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Bacskai Katinka
Az iskola és a csalad
kapcsolata

Oktatasszociologiai szempontbdl az iskola és a csalad talalkozasa tulajdonképpen szocializacios szin-
terek talalkozasat jelenti, az elsédleges szocializacids szintér (a csalad) és a masodlagos szocializacios
szintér (az iskola) torésvonalaban helyezkedik el a gyermek (Kozma 2001). Ez a térésvonal lehet szinte
észrevehetetlen, de nagyon éles is, ha az otthoni szabalyok, normak, értékek — tehat a szocializacio,
nagyban eltér att6l, amit az iskola elvar a tanul6tél. Mint Epstein megjegyzi, ha a tanar ,tanuloként”
tekint a gyermekre, akit rabiztak, akkor a csaladot az iskolatol fiiggetleniil kezeli. Ha azonban ,gyermek-
ként” szemléli, akkor a csalad és a mogotte 1évo tarsadalom is a latoterébe keriil (Epstein és Sanders
2006). A szakadékon hidat lehet verni mindkét oldalrél. A sziiléknek és a pedagégusoknak egyarant
felel6ssége, hogy a gyermeket kikertiilve, tehat ne csak rajta keresztiil, interakcioba lépjenek egymassal.
Ebben a tanulmanyban tébbféle szempontbdl is vizsgaljuk az iskola és a csalad kozotti kapesolattartast.
A tanulmany els6 részében a sziil6i részvétel legfontosabb elemét, a sziil6k és az iskola, illetve a tanarok
kozotti kapcsolattartast jarjuk koril, ezutan a szil6i részvételt mint a csalad és az iskola kapcsolatanak
mélyebb dimenzidjat vizsgaljuk. A sziil6i részvétel nem csupan a kommunikaciot jelenti, ennél tagabb
fogalom, a sziil6 iskolaval kapcsolatos attitlidjeit és a gyermek tanulastdimogatasanak napi tevékeny-
ségét is magaban foglalja.

2020. marcius 16-a utan varatlanul teljesen 0j idészamitas kezd6dott a sziilék és az iskola, a sztilk és
a pedagogusok kapcsolattartasa szempontjabol. Ekkor kezd6dott a digitalis oktatasra valo attérés, amely-
nek okan a diakok a sziileikkel tanultak otthon a tanév végéig. Minden iskolaban, osztalyban és csalad-
ban mas megoldasokat alkalmaztak, de a pedagogus és sztil6k kozotti kommunikacionak sziikségsze-
rien at kellett keriilnie mas platformra a valtozo szerepek miatt (ti. hogy a gyerekek javarészt nem
az iskolaban tanultak). A pedagogusok, kiilonosen a kisiskolasok tanitéi, azokban a napokban min-
den kovet megmozgattak azért, hogy napi vagy napi tobbszori kapcsolatfelvétellel lehetévé tegyék
a sziil6knek, hogy a gyermekiik folytatni tudja a tanulmanyait, be tudja fejezni a tanévet. Nem tudjuk,
milyen véltozasokat hoz ez az iddszak a kutatott témankkal kapcsolatban, de nem haszontalan attekin-
teni a tavoktatasra valo attérés el6tti idészak eredményeit sem.

A csalad és az iskola kapcsolata
a korabbi kutatasi tapasztalatok alapjan

A csalad és az iskola kapcsolata a rendszervaltozas
6ta komoly valtozasokon ment keresztiil (Foldes
2005). A rendszervaltozas el6tt az iskola erétel-
jesebben uralta a terepet, a csaladoktol elvartak,
hogy igazodjanak érték- és normarendszeréhez.
Azok a csaladok, amelyeknek ett6l nagyon eltéré
volt az értékvilaguk, gyakran a kett6s nevelés

frontalodtak, a gyerek pedig tudta, hogy hol mit

mondhat, és mit nem. A rendszervaltozads utan
megjelend vilagnézeti pluralizmusban mar nyiltab-
ban fogalmazédnak meg az ellentétek is, gyako-
ribb, hogy az otthoni értékrend mindenki szamara
lathatéan eltér az iskolaitol. Az iskolai értékvilag
szintén kevésbé egységes mar, mint az 198o-as
években. Sok esetben nincsen jelentés kiilonbség
a csalad és az iskola elvarasai kozott, de ez tobb-
nyire a ko6zéposztalybeli csaldadokra jellemzé.



Ilyenkor a kommunikacié olajozottan mikodik.
Ha azonban a csalad hattere mas, mert kisebbségi,
hatranyos helyzetd vagy éppen kifejezetten tehe-
t6s, magas statusu sztil6krél van szo, akkor kony-
nyen meglehet, hogy jelentés eltérés van a két
szocializaciés szintér normarendszere kozott.
A kettés szocializacio a hazai szakirodalomban
el6szor az allamszocialista id6északban a politikai
szocializacioval kapcsolatban meriilt fol. Lényege,
hogy a formalis oktatdasban megtapasztalt norma-
rendszer és a nem formalis (csaladi, barati) szociali-
zaci6 eltér6 értékeket és normakat képvisel
(Szabo 1998). Ahhoz, hogy a heterogén értékvilaga
csaladok be tudjanak illeszkedni az iskola norma-
rendszerébe, sziikséges, hogy kolcsonosen megis-
merjék egymas kiindulépontjat és elvarasait, ehhez
viszont nélkilozhetetlen a gyakori és j6 kommu-
nikacio (Foldes 2005).

A csalad és az iskola kommunikaci6ja nyilvan-
valéan elsésorban a pedagogus és a sziil6 kommu-
nikacidja (Lannert és Szekszardi 2015), elsésor-
ban nék kozott zajlik, és leggyakrabban a tanar
kezdeményezi (Anderson és Minke 2007). Ez
a parbeszéd a felek eltéré elvarasai miatt sokszor
nem zokkenémentes. Tobbéves attittidvizsgalatok
alapjan latszik, hogy mig a pedagoégusok valaszai
egyre hatarozottabbak voltak azzal kapcsolatban,
hogy ,A pedagogusok a szakemberek, az 6 dol-
guk eldonteni, hogy mit hogyan tanitsanak, ebbe
a szilék ne szoljanak bele”, addig a lakossag
részér6l folyamatosan jelen lévé igény, hogy
,A sziiléknek is legyen lehetdségiik beleszolni
abba, hogy mit és hogyan tanitsanak az iskolaban”,
amit a pedagogusok kevesebb mint fele akceptal
(Balazs, Kocsis és Vago 2011, Lannert 2012).

A sziil6knek és a tanaroknak szamos feltileten van
lehet6ségiik érintkezni, ezeket az utobbi évek on-
line és telekommunikacios fejlédése csak szinesi-
tette. A 2010-es évek elején végzett online kutatas-
ban, amelynek soran sziil6ket és tanarokat is meg-
kérdeztek a témaban, a legtobbet emlitett kom-
munikaciés csatorna mindkét fél részérdl a sziil6i
értekezlet és az ellen6rzé volt, de a leghasznosabb-
nak mind a pedagogusok, mind a sziil6k a személyes,
tulajdonképpen négyszemkozti talalkozas lehe-
toségét, a fogadoorat tartottak. Az Gjabb kommu-
nikacios eszk6zok mingségi valtozast nem hoztak,
csak a lehetGségeket szélesitették. A kutatas nem
igazolta azt a sztereotipiat sem, hogy a fiatalabb
kollégak inkabb hasznaljak a modern kommu-
nikacios csatornakat (Lannert és Szekszardi 2015).
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A szilék és az iskola kozotti kommunikacio
mindsége nem statikus, a gyermek életkoranak
elérehaladtaval a sziilék és a pedagogusok kozot-
ti kommunikacio, illetve annak megitélése —
kiillonosen a sztil6k részérdl — folyamatosan romlik
(Lannert és Szekszardi 2015). De mind a kommu-
nikacié mindéségében, mind gyakorisagaban kie-
melkednek a kozéposztalybeli, elsGsorban a dip-
lomas szilék. Ahogyan arra utaltunk, kénnyeb-
ben megtalalja a pedagogus és a szl a kozos
hangot, ha a felek ugyanahhoz a tarsadalmi
csoporthoz tartoznak.

Az angolszasz szakirodalomban gyakran hasznalt
kifejezés a csalad és az iskola kapcsolatanak mé-
lyebb dimenzidira a sziil6i bevonddas (parental
involvement, PI). A hazai szakirodalomban tobb-
féleképpen is hasznaljak, Podraczky Judit (2012)
bevonodottsagnak forditja, mi tanulmanyunkban
Imre Nora nyoman (2016b) a ,sztil6i részvétel”
kifejezést alkalmazzuk. A fogalom nem pusztan
a kommunikaciot jelenti, hanem a sziil6knek az
iskola iranti Osszetett attittidjét, amely a gyer-
mekiik iskolai életével kapcsolatos, és tamogatja
a gyermek iskolai elémenetelét (F. Lassu et al.
2012). Ennek az attittidnek szamos egyarant fon-
tos megnyilvanulasi formdja van (lasd késébb),
amelyek koziil a kommunikacio csak az egyik.

A sziil6i bevonddas fogalma, bar kétiranya kom-
munikaciot feltételez, els6sorban a sziil6kkel szem-
ben tamasztott elvarasokrol szol. Ebbdl kovet-
kezik, hogy a tarsadalmi hattér szerepe ebben
a kontextusban is jelentés. A szl6i részvétel
kérdése az 1980-as évek ota kapott kiemelt figyel-
met az oktataskutatasban, elsésorban azért, mert
a lemorzsol6dast megel6z6 programok vizsgala-
takor kifejezetten nagy sikerrdl tudtak beszamolni
a kutatasok, ha a preventiv programnak része volt
a sziil6i részvétel fejlesztése is. Az erre is hangsulyt
fektet6 programok akar kétszer, de esetenként
tizszer sikeresebbek lettek, mint a kontrollcsoport
(Chavkin és Williams 1989). Ezutan a kutatok
vizsgalni kezdték kozvetlentl a tanulmanyi ered-
ményességre gyakorolt hatasat, de a kulonbozé
elméleti kiindulasu, eltér6 modszertannal és
mas-mas mintan végzett vizsgalatok eredményei
sokszor egymasnak ellentmondoénak bizonyultak.
Desforges és Abouchaar (2003) szamos kutata-
si eredményt attekintve a legfontosabb bevonoé-
dasi formanak a gyermek tanulasanak otthoni
tamogatasat talalta, ami sok esetben pozitiv hatast
gyakorol az iskolai elémenetelre. Sui-Chu és



Willms (1996) vizsgalatukban 8 évfolyamon azt
az eredményt kaptak, hogy a sziil6i bevonodas
elsésorban a sziil6k tarsadalmi helyzetétdl figg,
a jobb statust és magasan iskolazott sziilék
vesznek inkabb részt az iskolai életben. A rész-
vételt két teriileten is vizsgaltak: egyfeldl, hogy
otthon mennyit beszélgetnek a gyerekekkel az
iskolardl, tanulnak-e egyutt stb. masfel6l, hogy
milyen rendszerességgel tartjak a kapcsolatot a
tanarokkal, és vesznek részt onkéntes munkaval
az iskola életében.

Mint korabban emlitettiik, a gyermek életkora és
a tanarokkal val6 kommunikaci6 kozott 6sszefiig-
gés van, ezért a sziil6i részvétel sem fiiggetlen az
évfolyamtol. Sacker és munkatarsai (2013) nagy-
mintas kutatasukban valoban azt az eredményt
kaptak, hogy az iskolai eredményesség szempont-
jabol életkoronként kiillonb6zé befolyasolé erével
bir a sziil6i részvétel. Kisiskolaskorban mindennél
nagyobbra becstilték a hatasat (a csalad tarsadalmi
helyzetét6l és anyagi lehet6ségeitsl, valamint az
iskola mingségétdl is), kozépiskolas korra azonban
egészen lecsokken a jelentésége, mert a tarsadalmi
status és az iskola jellemz6i (els6sorban az iskolai
oktatds minésége) lényegesen nagyobb befolyas-
sal birnak.

A kutatas moddszere

Az oktataskutatasban rendkiviil ritka lehetgség,
hogy ugyanazon kérdést az oktatas tobb résztvevo-
jének szemszogébdl, parhuzamosan is tudjuk vizs-
galni. A KINCS JErtékteremté gyermeknevelés”
cimi kutatasa lehet6séget ad arra, hogy a kérdést
ugyanazon iskola ugyanazon osztilyaban tanitd
pedagogusok valaszainak alapjan elemezziik. Igy
ebben a tanulmanyban a pedagogus-sziilé kapcso-
latot két oldalrol is megvizsgalhattuk. A létrejott
adatbazishoz ezen felil az iskolak és a telephe-
lyek OM-azonosit6i alapjan hozzakapcsoltuk az
adatfelvételt megel6z6 tanév végén lebonyolitott
Orszagos kompetenciamérés (OKM) adatbazi-
saibol (telephelyi és intézményi) az adatok egy
csoportjat is. Ezek alapjan komplex vizsgala-
tot tudtunk folytatni. Egyrészt megvizsgaltuk,
hogy az Orszagos kompetenciamérés telephelyi
kérdéiveinek alapjan a telephely vezet6je meny-
nyire értékeli intenzivnek a sziilék és az iskola
kapcsolatat, és azt, hogy a pedagégusok miként lat-

Kiemelten fontos téma a hatranyos helyzetd vagy
a kisebbségi gyerekek sziileinek részvétele. Mivel
az 6 esetiikben a csaladi érték- és normarendszer
gyakran eltér az iskolaitol, a sztil6i részvétel e ketté
egymashoz valé kozeledése végett is fontos. Ez a
kozeledés azonban nem konnytd. McNeal (1999)
eredményei szerint a sziil6i részvétel csak a fehér,
kozéposztalybeli, kétsziilés csaladok gyermekeinél
hoz mérhet6 pozitiv hatast az eredményességben —
a természettudomanyos targyak esetében. Fontos
(lenne) az is, hogy ne csak a csaladtol varjuk el,
hogy elfogadja az iskolai célrendszert, hanem az
iskola és benne a tanar is probaljon kozeledni a
csaladok értékrendjéhez. Ehhez is nyitottsagra és
kommunikaciora van sziikség (Boreczky 1999).

A szul6i részvétel tehat fontos, de hatdsanak
erdssége csaladonként eltérhet. Epstein és Sanders
(2006) kutatasi eredményei alapjan kirajzolodik,
hogy minél tobb szerepl6 vesz részt a koopera-
ci6ban, annal hatékonyabb a cél elérése. Maga-
sabb szinti egytttmuiikodést tesz lehet6vé, ha
a helyi tarsadalom is bekapcsolodik a célok meg-
valositasaba, karakteresebben és egyértelmiib-
ben mérhet6 valtozast jelent a didkok tanulma-
nyi teljesitményében, ha ez a harom szereplé
osszefog. Ennek vizsgalatara azonban ebben a ku-
tatasban nem nyilt lehetéségiink.

jak: milyen gyakorisaggal, milyen okbol és milyen
modon tudnak kommunikalni a sziil6kkel. Mas-
feldl a sziil6i kérd6iv kérdései alapjan elemeztiik,
hogy melyek azok a tényez6k, amelyekkel kap-
csolatban a leggyakrabban fordulnak a tanitokhoz
a szulok.

Az Ertékteremt6 gyermeknevelés” kutatasban
72 intézménybdl 144 pedagogus vett részt, akik
valamennyien negyedik évfolyamos kisdiakokat
tanitanak, a valaszad6 sztul6k szama 1157 volt.
A tovéabbiakban alapvetéen a sztul6k vélaszaival
dolgoztunk, de néhany szempontnal figyelembe
vettiik a tanarok és a telephely vezet6jének idevago
vélaszait is. Néhany valtozé esetében (mint pl.
a nevelési értékek), osszekapcsoltuk a sziilék
vélaszait a gyermekeiket tanité pedagogusok atla-
golt valaszaival is.

A sziil6i részvétel fogalma nagyon sokfélekép-
pen értelmezhet6. A kutatok tobbsége mas-mas
tényezdket azonosit, de minden esetben van iskolai



(tanarokkal val6 kapcsolattartas, az iskola munka
segitése) és otthoni Osszetevé (a gyerek segitése
a hazi feladat elkészitésében, kozos olvasas)
(Borgonovi és Montt 2012). Nyitrai és munkatar-
sai (2019) a kozos hazimunkat és a k6zos kertben
végzett munkat is ebbe a kategoridba soroltak az
egyltt tanulas és az olvasottakrol valé beszélgetés
mellett. Természetesen a gyerek novekedésével
ezek a kategoriak valtozhatnak, mas témak kertl-
nek el6térbe, mint arra a kommunikaciéval kap-
csolatban is utaltunk (Catsambis 2001).
Tanulmanyunkban Tan, Lyu és Peng metaanali-
zisének (2019) hat dimenzidja mentén vizsgaljuk
a szil6i részvételt. E dimenzidkat tobbnyire
a szll6k egyedi valaszai alapjan szamszertsithet-
juk, egyetlen kivétellel, amely telephelyi szinten
all a rendelkezésiinkre. A hat tényez6é a kovet-
kez6: a szulok iskolaval kapcsolatos elvarasai;
a tanulas otthoni tamogatasa; az iskolardl valo
otthoni beszélgetés; a sziilék iskolai munkaban
valoé részvétele; azok az alkalmak, amikor egyttt
olvasnak a sziil6k és a gyerekek; azok az alkalmak,
amikor a sztl6k jelentéséget tulajdonitottak az
iskolai munkéanak a beszélgetések soran. Tan és
munkatarsai 98 tanulmany feldolgozasaval ha-
taroztak meg ezeket a faktorokat, mert adott
koriilmények kozott valamennyinek volt hatasa
a didkok eredményességére.

A hat dimenzié kozil az els6t, a sziilé iskolaval
kapcsolatos elvarasait csak a telephelyi kérd6iv
valaszai alapjan tudjuk elemezni. A telephely
vezet6jét arrdl kérdezték meg, hogy a sziil6k mi-
lyen aranyban tamasztanak magas elvarasokat az
iskolaval szemben. A mi mintankban az iskolak
felénél magas a sziil6k iskolaval kapcsolatos elvara-

Kutatasi eredmények

A szilék és a pedagogus kapcsolata

Az iskola és a csalad kozotti kommunikacio a
jelen kutatdsban szamunkra legfontosabb sze-
repléje a sziill6. Az 1. dbra az adott valaszok
gyakorisagat mutatja. Leolvashatjuk, hogy ha
a tanar kezdeményezi a kommunikaciot, a sziil6k
90%-a erre pozitivan reagal. A tanarok valaszai-
bol latni fogjuk, hogy a megkeresésre az esetek
nagyobb hanyadaban probléma esetén kertl sor,
de a tanarok kezdeményezése a legerésebb inger
a kommunikaciéban (Anderson és Minke 2007).
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sa. A masik 6t dimenziét egyéni szinten szamol-
tuk. A tanulas otthoni tamogatasa esetiinkben az
egyltt tanulast jelentette, a sztil6k viszonylag ma-
gas aranya, 77%-a tanul egytitt gyakran vagy napi
szinten a gyerekével. Az iskolarol valo beszélgetés
nagyon magas aranyban van jelen a csaladokban
(lasd jelen kotetben Bocsi Veronika ,A csaladi
id6 a mérlegen” cimd tanulmanyat): a sztlék
86%-a beszélget a gyerekével napi szinten az
iskolai élményeir6l. A negyedik vizsgalt dimen-
zi6 a szul6k iskolai munkaban vald részvétele,
amit azzal mértiink, hogy ha a tanarok segitséget
kérnek valamilyen tigyben, akkor a sziil6k egytitt-
mukodSek-e, erre 58% valaszolt igennel. Otodik
dimenzionk az egytitt olvasas volt, amely a csala-
dok 53%-dban jelent gyakori tevékenységet. Az
utolso, hatodik vizsgalt dimenzié a pedagogusok-
kal valé kapcsolattartas volt, amely a csaladok
44%-aban napi vagy heti tobbszori alkalmat jelent.
E mutatok Osszegzésével készitettik el a szii-
l6irészvétel-indexet, az alabbiakban mas valto-
zokkal valo osszefliggését vizsgaljuk.

Mint lattuk, a vizsgalatokban a sziil6i részvétel
tobbnyire magyarazo valtozoként szerepel, amely
befolyasolja a diakok eredményességét, legyen
az tesztpontszam vagy lemorzsolodas. A legtobb
tanulmany felhivja a figyelmet arra, hogy ez az
osszefiiggés nem annyira egyértelmi. Jelen vizs-
galatunkban a sziil6i részvételt inkabb tekintjik
okozatnak, de sem fiiggé, sem magyarazo valto-
zoként nem kezeljiik, hanem mas tényezékkel val6
osszefiiggését emeljiik ki, s a szakirodalmi tapasz-
talatok alapjan igyeksziink az egyiittjarast magya-
razni. A vizsgalati modszereink a regresszi6- és
a kereszttabla-elemzés voltak.

A sziil6k és az oktatasi/nevelési intézmények
kozott a gyermek életkoranak novekedésével
csokken a kommunikacié gyakorisaga — mig az
6vodas gyermekrél szinte mindennap szo6t valt
a nevel6 és a sziilg, kozépiskolaban mar joforman
csak félévente, a sziil6éi értekezletek alkalmaval.
Akisiskolaskorebbdlaszempontbolkoztesidészak,
de a valaszokbdl latszik, hogy napi kapcsolatban
mar csak a sztilék kevesebb mint harmada van
a pedagogussal. Erdekes, hogy a tanarok ugyanerre



a kérdésre 80%-ban valaszoltak igennel, tehat erés
anomalia van a valaszok kozott, ami valdszintleg
a kommunikaci6 megitélésébol szarmazik (Lan-
nert és Szekszardi 2015). Vagyis a tanar agy latja,
hogy kapcsolatot apol, mikor atadja a gyermeket,
még ha nem ko6zol is semmi extra informaciot,
a sziil6 viszont csak egy informaciéatadas nélkili

Akkor beszélek pedagégussal...

aktusként éli meg a gyermek hazavitelét. Vizsgal-
tuk, hogy van-e olyan sziil6i jellegzetesség, amely
szignifikansan befolyasolna az adott valaszokat.
Ebben a mintaban nem talaltunk ilyen 6sszefiig-
gést sem az iskolazottsaggal, sem az anyagi hely-
zettel, sem a munkaerépiaci statusszal.

...ha értesitenek a pedagdgusok, hogy beszélni akarnak velem _
...ha gyermekem panaszkodik az iskolai dolgok miatt _ :
...ha meg szeretnék készonni valamit _
...ha gyermekem magatartasa megvaltozik _
...ha az e-napléban problémara utalé jeleket latok _
...ha felajanlom szilGi segitségemet _ :
...ha érdeklédom Uj tevékenységek, foglalkozasok irant _ : :

...ha sziilétarsaktol kapott informacidk miatt sziikségesnek latom —
...ha pedagdgus tdmogatasat kérem jelentds csaladi :

események elétt (pl. koltozés, testvér sziiletése) _

...ha Uj képességet fedeztem fel a gyerekemben _
...ha gyermekért megyek az iskolaba, szinte mindig _

egyéb -
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1. abra: Milyen esetekben veszik fel a kapcsolatot a sziilok a pedagogusokkal? (%)

Forras: KINCS , Ertékteremtd gyermeknevelés” kutatds

Ugyanakkor a kérdéiv egy masik kérdésére adott
valasz alapjan a szil6k szintén kevés kérdésben
szorulnak tamogatasra a gyermekiik nevelését il-
letéen, a pedagogusokkal valé kapcsolattartas ezek
kozott van. Tehat a két fél kozotti kommunikacio
nem megfelel6. Korabbi kutatasokbdl is kidertil,
hogy mig a kisebb, kevésbé kényes problémakat a
felek jol tudjak kommunikalni (pl. kisebb gyerek-
kel kapcsolatos motivacios kérdések), az olyan
kényesebb kérdésekben, mint az iskolai erészak
vagy a tandr tanitasi stilusa, szinte lehetetlen
kompromisszumos megoldast talalni (Lannert és
Szekszardi 2015).

Az iskolak telephelyvezetSinek két kérdést tettek
fol a 2018-as OKM soran (2018. majus) arrdl,
hogy mennyire tartjak intenzivnek az iskola és
a sziill6k kapcsolatat. A 2. dbra bemutatja, milyen
valaszokat adtak a telephelyvezet6k azokban az
iskolakban, amelyekben a KINCS Ertékteremt6
gyermeknevelés” kutatdsa zajlott, arra a kérdés-
re, hogy hany szazalékban tanulnak az iskolaban
olyan didkok, akiknek a sziilei nagyon intenziv

kapcsolatot tartanak fenn az iskolaval, illetve akik-
nek a sziilei egyaltalan nem tartanak kapcsolatot.

B nagyon aktiv kapcsolattartok

I atlagos kapcsolattartok

M kapcsolatot egyaltalan nem tartok

2. abra: Az iskolaval kapcsolatot tarto sziilék aranya
a telephely vezetdjének véleménye alapjan (%)

Forrdas: KINCS , Ertékteremtd gyermeknevelés” kutatds



A felmérés szerint az intenziv kapcsolattartas az
inkabb jellemz6. Fontos megjegyezni, hogy mig
amasik két kérdéscsoport (pedagogusok és sziilék)
a negyedik osztalyos, kisiskolas gyerekekre vonat-
kozik, addig ez a kérdés a teljes telephelyre, vala-
mennyi évfolyamra. A KINCS adatai az orszagos
eredményekhez — 30% az aktiv sziilék és 16%
akapcsolatot egyaltalan nem tartok aranya—hason-
l6an alakulnak.

Ha azonban az iskoldk tarsadalmi hatterének
vonatkozasaban vizsgaljuk meg a valaszokat, akkor
mar tetten érhet6 a tarsadalmi hattér hatasa:
a jobb tarsadalmi hatterd iskoldkban csaknem
20%-kal magasabb a szil6k kozott az iskolaval
aktiv kapcsolatot apolok aranya. Korabbi kutata-
sokbdl és szakirodalmi tapasztalatokbol is tudjuk,
hogy a magasabb iskolazottsagu sziilék jobban
tudnak azonosulni az iskola célrendszerével, ezért
jobban be is vonédnak az iskola életébe (Imre
2016a).

A 2010-ben folyt pedagégus-idémérlegvizsgalat
adataibol tudjuk, hogy a pedagogusok a sziilokkel
valé kapcsolattartast meglehetésen feliilbecsiilték,
vagyis az idémérlegnaploba beirt 6raszam nem
kozelitette meg azt az idémennyiséget, amit a tana-
rok becsiltek meg, munkajuk egyes mozzana-
tait vizsgalva. Ez arra utalhat, hogy terhes fela-
dat a szamukra (Lannert és Szekszardi 2015).
Kutatasunkban a tanarok a sziiléket donté rész-
ben egyiittmiikodének itélték meg (3. abra), csak

M nagy tobbségiik egylttmiksds
M tobbségiik egylttmiikodd
M kisebbségben vannak az egyiittmikoddk

tobbségiikben nem egytttm(ikodk

3. abra: A sziilok megitélése az iskolai kapcsolat-
tartas szempontjabol a pedagogusok valaszai
alapjan (%)

Forrds: KINCS ,Ertékteremto
gyermeknevelés” kutatds
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kevesen érezték ugy, hogy nincsen jo kapcsolatuk
a sztlékkel, nehezen tudnak veliik egytitt dolgozni.
A sziil6k és a csaladok kapcsolata rendkiviil szines
mintazatot mutat, sokban fiigg a tanar habitusatol,
életkoratol, tapasztalatatol, de a sztlék (nagy-
sziil6k) személyiségétdl, tarsadalmi mintaitol is.
Ez a rendkiviil gazdag viszonyrendszer képzédik
le minden taldlkozasban, amely a sztil6k és az isko-
la kozott létrejon. A tanitok valaszaibol kitinik,
hogy a tarsadalmi Osszetétel szempontjabdl also
negyedekben csokken az egytttmiikodé sziilék
aranya.

A 4. abra arrdl tanutskodik, hogy a kapcsolat-
tartas els6sorban személyes kontaktuson alapul,
a tanitok ezt jelolték meg leggyakoribb kategoria-
ként. Leggyakrabban a sziil6i értekezlet utan, foga-
doorakon, illetve a gyerek atadasakor, atvétele-
kor kertil sor beszélgetésre a sziil6 és a pedagogus
kozott. A harmadik leggyakoribb méd a telefonos
kapcsolattartas, amely szintén az él3szon alapszik.
A szakirodalomban korabban hivatkozott ered-
ményeket a sajat adataink alapjan is meg tudjuk
erdsiteni: nem jellemz6, hogy az idésebb pedago-
gusok kevesebbet hasznalnak az internetes kap-
csolattartasi formakat, az életkor és e kategoridk
kozott nincsen szignifikans osszefiiggés (Lannert
2012). Az elektronikus napléban valé kapcsolat-
felvétel csak az egyéb valaszok kozott szerepel.

szlldi értekezlet utan, fogaddoran _

tetefonon NN

a kozosségi oldalon —

amikora tanutsker ook [

e-mailben _

0 20 40 60 80 100

4. abra: A pedagogusok és a sziilok leggyakoribb
kapcsolattartasi modjai (%)

Forras: KINCS ,Ertékteremté gyermeknevelés” kutatds



egy tanuldé magatartasa megvaltozik _
el |

hogy beszélni akarnak velem :
egy tanulé nem megfeleléen teljesit _

megkdszondk valamit a sziilének
Uj képességet fedezek fel a tanuldéban

a tanuld panaszkodik otthoni
dolgok miatt

egyéb I

0 20 40 60 80 100

5. dbra: Milyen esetekben veszi fel a kapcsolatot
a pedagoqus a szuldkkel? (%)

Forrds: KINCS ,Ertékteremid gyermeknevelés” kutatds

A sziildi részvétel és 0sszefliggései

A szakirodalmi bevezetében emlitettiik, hogy a
pedagogus-sztil6 kapcsolat els6sorban nék kozot-
ti kapcsolatot jelent (Lannert és Szekszardi 2015).
Ebben a kutatasban is azt talaltuk, hogy egy-
fel6l mar a kérdoiv kitoltsi kozott is donté a néi
tobbség (84%), de egyértelmien a néi valaszadok
koztl keriilnek ki az iskolai munkaban jobban
résztvevék is. Azon kérdéivek, amelyeket apak
toltottek ki, nagyobb eséllyel mutatnak alacsony
iskolai részvételt.

Meglepé modon a negyedikes gyermek neme is be-
folyasolta a sziil6i részvételt. Azok, akik leanygyer-
meket nevelnek, szignifikansan nagyobb eséllyel
kertilnek az aktivabb sziilék csoportjaba. Kevésbé
meglepé ez az eredmény, ha elolvassuk jelen ki-
advany nemi kiilonbségekkel foglalkozé tanulma-
nyat (lasd Fényes — Gal ,A nemi kiilonbségek meg-
jelenése az altalanos iskolaban” cimd tanulma-
nyat), amelybdl kivilaglik, hogy a fiugyermeke-
ket a pedagogusok, de a sziilok is kevésbé itélik
meg pozitivan.

Marpedig a gyermek megitélése osszefiiggésben
van a szil6i részvétellel — a konnyebben kezel-
het6, jo tanulé gyermekek sziilei gyakrabban
vesznek részt az iskolai munkaban, mint a tanulasi

Az 5. abra azt mutatja meg, hogy melyek azok az
esetek, amikor a tanité kifejezetten keresi az al-
kalmat a sztl6kkel val6 beszélgetésre. Az altalunk
felkinalt lehet6ségekre 8o és 9o% kozotti aranyban
kaptunk igen valaszt. A leggyakrabban akkor kere-
si a tanar a kommunikacié lehet6ségét, amikor
a sztl6 kezdeményez, vagy a didk magatartasa
megvaltozik. Bar a kilonbségek nem nagyok az
egyes valaszkategoriak kozott, azt latjuk, hogy
a listat mégis a negativ valtozasok vezetik, és
a koszonetmondas, valamint az Gj képességek
felfedezése hatrébb sorolodik. A csalad-iskola kap-
csolattartasaval foglalkozo szakirodalom is feljegy-
zi, hogy hacsak nem forditanak erre kell6 figyel-
met, a kommunikacio a felek kozott a problémas
helyzetekrél folyik (Epstein 1986). Az egyéb valasz-
lehetéséget viszonylag kevesen valasztottak, ezek-
ben az esetekben kértiik, hogy adjanak szoveges
valaszt is, itt féleg iskolai rendezvényekrdl, joté-
konysagi akciokrol szamoltak be a tanarok.

vagy beilleszkedési nehézségekkel kiizdsk sziilei.
Bar ebben a kutatasban nincsen adatunk a gyermek
eredményességére vonatkozoan, gyanithatd, hogy
ha lenne, a sziil6i részvétel és az eredményesség
kozott erds pozitiv kapcsolatot tapasztalnank. Mas
kérdés, hogy mi az ok, és mi az okozat.
Valoszintinek tartjuk, hogy a konnyebben beillesz-
kedo, ,iskolakompatibilisebb” gyermekek sziilei
maguk is szivesebben tanulnak a gyermekeikkel,
és az iskolai munkaban is szivesebben vesznek
részt, gyakrabban kommunikalnak a pedagogusok-
kal. Az osztalyt ismétl6 vagy sajatos nevelési igé-
nyl gyermekek sziileinek tobbsége esetében ala-
csonyabb szintd az iskolai részvétel. Nyilvan-
val6an tobb kellemetlen eset van mar a hatuk
mogott. A kommunikaciorol szolo el6z6 alfejezet-
ben is kiemeltiik, hogy a tanarok is inkabb keresik
a kapcsolatot problémak esetén, mint ha pozitiv
esetekrdl van szo.

A csaladstruktira nincsen kozvetlenil 0Ossze-
fuggésben a sztl6i részvétellel, a gyermekszam
viszont igen. A kétgyermekes csaladokban szigni-
fikansan magasabb a sziil6i részvétel, mig a tobb
gyermeket nevel6 csaladokban szignifikansan
alacsonyabb, az egy gyermeket nevel6 csaladok



esetében nincs szignifikans osszefiiggés. Ez azon-
ban nem 6nmagaban a gyermekszam fiiggvénye,
hanem a csalad szociokulturalis hatterével mutat
egyuttjarast.

A sziilék vallasos meggy6z6dése is Osszefliggés-
ben van az iskolai részvétellel. A vallasos csaladok-
ban szignifikansan jellemzébb a bevonddas. Ez
osszefuiggésben van azzal is, hogy az egyhazi
iskolakban, ahol a vallasos sziil6k gyermekeinek
egy része tanul, egyébként is magasabb a részt-
vevo sziil6k aranya. Az egyhazi iskolak pedagogiai
programjukban is tudatosan épitenek a sztil6k
bevonésara mint eréforrésra, ami a sziil6k valaszai
alapjan muikod6 stratégia. Azok kozott, akik nem
vélaszoltak erre a kérdésre, de kiilonosen, akik
azt nyilatkoztak, hogy mas a meggy6z6désiik, és
egyaltalan nem vallasosak, a legjellemzébb a zar-
tabb magatartas az iskolaval szemben.

A kutatas f6 sodrat a csaladok nevelési értékei
képezik. Kivancsiak voltunk arra, hogy az iskola
és a szil6i haz értékrendjében valo eltérés meny-
nyire hatarozza meg a sziil6i részvételt. Ennek
vizsgalatara tobb mutaté is lehetGséget adott.
Amikor azt kérdeztiik, hogy mennyiben hasonlit
a didkokat tanit6 tanarok és a sziil6k értékrendje,
akkor az aktiv sziil6k lényegesen nagyobb csoport-
ja felelt ugy, hogy teljes mértékben megegyezik.
A szakirodalmi bevezetében tobb ponton is
utaltunk arra, hogy a kozéposztalybeli csaladok
mind a kommunikaciéban sikeresebbek, mind az
iskolai részvétel jellemz6bb az esetitkben. Ezt a mi
kutatasunk is egyértelmiien alatamasztotta. Azok-
nak a sziil6knek, akiknek az iskolai végzettségiik
a pedagogusokéhoz hasonldéan egyetemi vagy
féiskolai diploma, lényegesen magasabbak voltak
az indexértékeik. Ha még egyszer végigtekintjik
a fent leirt hat dimenziét, lathatjuk, hogy egyfeldl
a kommunikéciéban is sikeresebbek, masfell
inkabb vannak birtokdban annak a tudasnak, amely
agyermek iskolai tamogatasahoz sziikséges, legyen
sz6 a hazi feladatban val6 segitségnyujtasrol vagy
az olvasas fontossagarol. Ennek éppen ellenkezéje
igaz az alacsonyabban iskolazott (érettségivel nem
rendelkezd) sziil6k csoportjara, akik kevésbé tud-
nak részt venni az iskolai tevékenységekben és az
otthoni segitségnyujtasban is.
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Az anyagi helyzet szoros osszefiiggésben van az
iskolai végzettséggel, ezért nem megleps, hogy
a tehetésebb csaladokban gyakoribb a bevo-
nodas, mig a nélkiil6z6 csaladokban - ahol a
kérdoiv kitoltéje ugy nyilatkozott, gyakran az is
megesik, hogy nincs pénziik a mindennapi sziik-
ségleteik kielégitésére -, atlag alatti. (Ez utobbi
kategoriaban nincsen sok vizsgalt csalad, sszesen
11 kérd6ivben jelolték meg ezt a valaszkategoriat,
kozilik nyolcban nagyon alacsony a sztl6i rész-
vétel aranya.)

A lakohely tipusat vizsgalva azt talaltuk, hogy
a megyeszékhelyen lak6 csaladoknal a vartal
magasabb, a kozségben él6knél a vartnal alacso-
nyabb a sziil6i részvétel aranya. Némiképp ezzel
osszhangban a nagyobb intézmények esetében,
amelyek tipikusan nagyobb teleptiléseken talal-
hatok, valésziniibb a magasabb sziil6i részvé-
tel. Ez a hatds nem szimmetrikus, tehat a kisebb
intézményekben ugyanakkor nem jellemzé az
atlag alatti részvétel.

Az iskola atlagos tarsadalmi osszetétele is koveti
a fent leirt mintazatot, tehat ami egyéni szinten
tipikus, vagyis hogy a hatranyosabb helyzeti
csaladokban kevéssé jellemz6 a magas részvétel, az
iskolai szinten is megfigyelhet6. Az OKM-adatba-
zisban az iskola tarsadalmi hattere alapjan képez-
tek egy tarsadalmiosszetétel-indexet. A telephely
vezet6i olyan kérdésekre adtak valaszt, mint hogy
milyen aranyban vannak az iskola tanul6i kozott,
akik atlag feletti anyagi helyzetben vannak, akik-
nek a szilei diplomasok vagy éppen veszélyez-
tetettek, akiknek a szilei munkanélkiiliek, stb.
Az igy képzett mutaté alapjan az iskolakat
negyedekbe soroltak. A KINCS Ertékteremt6 gyer-
meknevelés” c¢imi kutatasban résztvevok kozil
160 sziil6 gyermeke tanul olyan intézményben,
amely az orszagos als6 negyedbe esik, és az
6 esetiikben nagyobb a val6szintisége az atlag alat-
ti iskolai részvételnek, mig az aktiv sziil6i csoport-
ban lévék 42%-a a fels6 negyedben 1évé iskolak-
ban tanittatja gyermekét.



Osszegzés

Az iskola és a csalad kapcsolatrendszere rend-
kiviil érzékeny terep, mert a jo tanar-szil6 egyttt-
mukodés a tanulasi siker egyik letéteményese. Ha
a szil6k tudnak azonosulni az iskola céljaival, és
azokat otthon tamogatjik, akkor jelentésen né a
gyermek iskolai sikerességének esélye. A teljes
kutatas célkeresztjében a nevelési értékek allnak,
amelyek a tanar-sziil6 iskolai kommunikaciéjan
keresztiil titk6zhetnek vagy hasonulhatnak. Ezzel
kapcsolatban két, a szakirodalomban is leirt ten-
denciat meg tudtunk erdsiteni, nevezetesen, hogy

sziileinek tarsadalmi helyzetétél, a masik pedig,
hogy konfliktusos helyzetekben gyakoribb a kom-
munikaci6. Az eszkozok tekintetében lattuk, hogy
az adatok alapjan a személyes kapcsolat a jellem-
z6bb, azonban ennek gyokeres atrajzolédasat var-
juk a rendszerben szerzett Uj tapasztalatok miatt.
A sziil6i részvétel mint kiterjesztett fogalom szin-
tén koveti a szakirodalmi mintazatot, vagyis az
alacsonyabb statusu, kedvezétlen tarsadalmi hat-
tert és nem vallasos csaladokban kevésbé jellemz,
hogy bevonédnénak az iskolai életbe.

a kapcsolat gyakorisaga fligg az iskolaban tanulok
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