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A kozeépiskolak szerepe
a roma didkok tovabbtanulasaban

Betekintd

Kutatasunk célja annak feltérképezése volt, hogy milyen tényezék segitik a roma szarmazasq,
tobbségében hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzetti fiatalok felsGoktatasban torténé tovabb-
tanuldsat. Kiemelten annak vizsgalata, hogy azon kozépiskolak, amelyek eredményesek voltak
e didkok tovabbtanuldsanak segitésében, milyen modszereket, eszkozoket alkalmaztak, ennek
kapcsan fellelhet6ek-e j6 gyakorlatok. Kutatasunk eredményeképpen kétféle — mintanak is tekintheté
- modell rajzolédik ki. Az egyik modell alapja az, hogy kifejezetten a hatranyos helyzetid roma
gyerekek beiskolazasara koncentralnak (az iskolaban a roma tanulék aranya meghaladja a 9o%-ot).
A masik modellt az inkluziv oktatés jellemzi. Ennek a sajatossaga, hogy a kedvez6 oktatasi feltételek
biztositasa mellett kiemelt figyelmet forditanak a diakok személyes segitésére.

A kutatas bemutatasa

A Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csala-
dokért (KINCS) tamogatasaval a Debreceni
Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai
Karanak oktatéi 2019 aprilisa és szeptembere
kozott végezték el a jelen tanulmany alapjat
jelenté kutatast. A kutatas célja a kozépiskolas
tanulok tovabbtanulasat segité és akadalyozo
tényez6k 0sszefoglalasa volt a Haju-Bihar megyé-
ben miik6doé fels6oktatasi roma szakkollégiumok
hallgatéinak példajan keresztil.

Kutatasi célként azt hataroztuk meg, hogy olyan
jo gyakorlatokat, programokat, modszereket
gyljtsiink 6ssze, amelyek segithetik a roma
hallgatok fels6oktatasba val6 bekertilését, iskolai
sikerességét, elémenetelét. Ezenkiviil fel kivan-
tuk tarni ezen hallgatok esetében a sikeres palya-
utat fékez6 jelenségeket is.

A kutatasban a kovetkez6 kérdésekre kerestiink
valaszt:

1. milyen modszerek, programok megval6si-
tasaval segitették a kozépiskolak a roma fiatalok
fels6oktatasba valo bekeriilését,

2. a kozépiskolakban milyen modszereket alkal-
maznak az iskolai sikeresség elémozditasara,

3. milyen hatranycsokkent6 szolgaltatasok segi-
tették/segitik a kutatasba bevont roma fiatalokat
a palyajuk soran,

4. milyen akadalyok, hianyok fékezik, gatoltak az
elémenetelt,

5. milyen javaslatokat fogalmaznak meg a sikeres
palyaut tovabbi erésitésére?

Maga a vizsgalat alapvetéen harom részbdl allt,
az els6 szakaszban a Hajdu-Bihar megyében
muikod6 harom roma szakkollégium (Lippai
Balazs Roma Szakkollégium, Wali Istvan Re-
formatus Cigany Szakkollégium és Szent Miklos
Gorog Katolikus Szakkollégium) hallgatoit keres-
titk meg, hogy egy kérdoéives vizsgalat keretében
feltarjuk a kozépiskolai tanulmanyokkal kapcso-
latos tapasztalataikat és véleményiiket. A harom
szakkollégium hallgatéinak teljes kort lekér-
dezésére torekedtiink. 2019 majusaban Gsszesen
92 hallgaté tanult a vizsgalt szakkollégiumok-
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ban, koziluk végul 67 {6 toltotte ki a kérdéivet.
A kutatas masik, nagyobb egységét a harom
szakkollégium vezet6jével készitett hosszabb
interjuk elemzése jelentette. Végiil, a kutatas
harmadik részében, elssorban a kérddives vizs-
galat eredményeire alapozva, felkerestiik azokat
a kozépiskolakat, ahonnan kett6 vagy annal
tobb hallgat6 érkezett a szakkollégiumokba. Ezt
a kivalasztasi szempontot azért tartjuk fontos-
nak, mert egy-egy tanulé bekeriilése az adott
iskolabol véletlenszert is lehet. Ezen kivalasz-
tasi elv mentén osszesen kilenc kozépiskola
igazgatojaval készitettiink interjut. Két olyan
kozépiskola volt, a Biriben miik6d6 Danké Pista
Ovoda, Altalanos Iskola, Kozépiskola, Kollégium
és Alapfoku Mivészeti Iskola és a Kisvardai Bes-
senyei Gyorgy Gimnazium és Kollégium, ahon-
nan nagyobb szamban érkeztek a roma hallgatok
a fels6oktatasba, igy a szakkollégiumba.

A kozépiskolak igazgatoival — egy kivételé-
vel — személyesen késziilt interja. (Egy igaz-
gato irasban vallalta a valaszadast.) Az iskolak
vezet6i mellett a kozépiskolaknak otthont ado
kilenc telepiilés polgarmesterét is megkerestik,
koziilik végiil hatan vallaltdk, hogy valaszaik-
kal segitik a kutatasunkat. Osszesen tehat kilenc

Szakirodalmi attekintés

A csaladi hattér iskolai teljesitményre gyako-
rolt hatasainak a vizsgéalata az 1960-as évektol
valt a pedagogia és az oktatasszociologia kie-
melt kérdésévé. Az egyik legnagyobb hatasu,
az Egyesiilt Allamok kozoktatasi rendszerét
alapvetéen megvaltoztaté vizsgalat Coleman
(1974) nevéhez fizédik. A vizsgalat egyik
elsédleges célkitlizése annak feltérképezése
volt, hogy mi allhat az afroamerikai diakoknak
a fehér bori diakokhoz viszonyitottan atlago-
san rosszabb iskolai teljesitményének hatteré-
ben. Az okok kozott a csaladbol hozott szociali-
zacios hatranyok mellett a szegregalt, rosszabb
mingségl oktatast (kevésbé felszerelt iskolak,
kevésbé felkésziilt és motivalt tanarok stb.)
emelte ki Coleman. A kutatasban résztvevék
egyuttal javaslatot tettek egy, a hatranyok csok-
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iskolaigazgaté és hat polgarmester valaszaira
alapozva fogalmaztuk meg a valaszainkat a ku-
tatasi kérdéseinkre, és a tanulmanyunk megal-
lapitasai is alapvet6en ezekre épiilnek.

A kutatasba a kovetkez6 iskolakat vontuk be:

1. Bessenyei Gyorgy Gimnazium és Kollégium,
Kisvarda

2. Berettyoujfalui Szakképzési Centrum Karacs
Ferenc Gimnaziuma, Szakgimnaziuma és Szak-
kozépiskolaja, Puspokladany

3. Dank6é Pista Ovoda, Altalanos Iskola,
Kozépiskola, Kollégium és Alapfokt Mivészeti
Iskola, Biri

4. Esze Tamas Gimnazium, Matészalka

5. Berettyoujfalui Szakképzési Centrum Szilagyi
Daniel Gimnaziuma és Szakképzé Iskoldja,
Hajdahadhaz

6. Bocskai Istvan Gimnazium, Hajduboszérmény
7. Berettyoujfalui Szakképzési Centrum Arany
Janos Gimnaziuma, Egészségligyi és Kozgaz-
dasagi Szakgimnaziuma, Berettyoujfalu

8. Korosi Csoma Sandor Reformatus Gimnazi-
um, Hajdunanas

9. Szent Bazil Gorég Katolikus Gimnazium,
Hajdudorog

kentését célzo iskola-el6készito foglalkozas beve-
zetésére és a teljes gyermekpopulaciora kiter-
jed6 integralt oktatas megvalositasara. Ennek
hatasara elindult a szines bérd didkok fehér
borieket oktaté intézményekbe valo — ekkortol
a gyermekek tobbségét érint6 — beiskolazasa és
rendszeres szallitasa (,buszoztatasa”) (Somlai
1997).

A XX. szazad masodik felében Eurépa tobb
orszagaban is kitiintetett kutatasi kérdéssé valt
acsaladiszocializacio és az iskolai eredményesség
kapcsolata. Angliaban Bernstein (1975) mutatott
ra a kozéposztaly, illetve a munkasosztaly eltéré
nyelvhasznalatara, jellemzéen eltéré csaladszer-
kezetére (,személyorientalt”, illetve ,pozicionalis
csalad”), eltéré nevelési elveire és gyakorlatara.
Arra, hogy a kozéposztily nyelvhasznalatan



alapulo oktatashogyanjarulhathozzaaz egyenlét-
lenségek ujratermel6déséhez.

Bourdieu (1974) vizsgalatai pedig a francia ok-
tatasi rendszer kapcsan mutattak ra arra, hogy
a gyermeknek dontéen a csaladbol hozott ,habi-
tusa” hogyan befolyasolja az iskolai elémenetelt
azaltal, hogy az iskola, a pedagoégusok gyakran
a csaladbél hozott ismereteket, hozzaallasokat,
illemet stb., vagy ezek hianyat értékelik, s ezaltal
hogyan terel6dnek tobbségében a kedvezétle-
nebb csaladi helyzetd gyermekek az alacsonyabb
szintd oktatas iranyaba.

Ezen eredmények jol mutatjak, hogy a csala-
di hattér alapvetéen befolyasolja a gyerme-
kek iskolai elémenetelét. Ebbdl kovetkezéen
a hatranyos helyzetd csaladokbol érkez6 gyer-
mekek — legalabbis tobbségében — kedvezdtle-
nebb iskolai elémenetelre és majdan kedvezot-
lenebb munkahelyi statuszra szamithatnak.
Ugyanakkor napjainkban orszagonként jelentds
kiilonbségek vannak a tekintetben, hogy a kozok-
tatasi rendszer mennyiben képes kompenzalni
a csaladi szocializacié hatasait, s ennek ered-
ményeképpen csokkenteni a hatranyos vagy hal-
mozottan hatranyos helyzetd csaladokbol érkez6
gyermekek hatranyait. Magyarorszag kozoktata-
si rendszere e tekintetben meglehetésen rossz
eredményeket produkal. Ahogy Lannert (2018:
277) az OECD 2014. évi beszamoléjara hivatkoz-
va megfogalmazza: ,A PISA-felméréseken 2000
Ota egy rangsorban mindig Magyarorszag van az
élen: itt hatarozza meg legjobban a csaladi hattér
a tanuldi teljesitményeket [...| Ez természetesen
kétes dics6ség, mert ez az erds sszefliggés azt
is jelenti, hogy a magyar iskola nem igazan segit
a hatranyos helyzeti csaladokbdl jové gyerekek
hatranyait lefaragni. Megmutatkozik ez abban
is, hogy Magyarorszagon az atlagosnal alacso-
nyabb az ugynevezett reziliens tanulék aranya,
tehat azoké a tanuloké, akik jobban teljesitenek
az iskolaban, mint az a csaladi hattertk alapjan -
az adatok alapjan — varhato lenne.”

Kutatasunk szempontjab6l kiemelten fontos
megemliteni, hogy a roma csaladok szociode-
mografiai statusza jelentésen kedvezétlenebb,
mint a nem roma csaladoké. Bernat Anik¢ (2018:
146) tanulmanyabol idézve, ,a teljes magyar
népessegen beliil tizbol harman éltek szegeny-
ségben vagy tarsadalmi  kirekesztettségben

2009-ben (29,6 szazalék), ami a kovetkezo évek-
ben eleinte emelkedett, a 2013-as csticson mar
34,8 szazalék volt, majd folyamatosan csokkent,
és 2o17-ben 25,6 szazalékon adllt. A szegénység
azonban haromszoros aranyban érte el a romakat
a nem romakhoz képest: a romak haromnegye-
devel (75,6 szdzalék) szemben a nem romak
negyede (24,7 szazalék) élt szegénységben vagy
kirekesztettségben...”

E két tényez6 — vagyis a tobbségében kedvezot-
len csaladi szocializaciés kortlmények és az
iskolai egyenl6tlenségek csokkentésének hianya
— egylittes hatasa alapjan nem meglep6, hogy a
romak az orszagos atlagnal jelentésen rosszabb
képzettségi mutatokkal rendelkeznek.

Az NTFS Monitoring-adatbazisa (Bernat 2018:

155) szerint a nem roma népességnek hozza-
vetblegesen az oOtode (20,4%), a romaknak
viszont a négyotode (80,2%) rendelkezett csupan
alapfoku végzettséggel 2017-ben. Jelentések
a kulonbségek a kozépfoku és a felséfoku ok-
tatasban részt vevé 15-24 éves korosztalyok
tekintetében is. E korosztalyok 40,6%-a vesz részt
kozépfoku oktatasban a nem romék, mig csupan
24,2%-a a romak esetében. Még drasztikusabbak
a kiilonbségek a felséfoku képzések esetében,
melyben a 15-24 évesek nem roma fiataljainak
18,3%-a, a romaknak viszont csupan 0,8%-a vett
részt 2017-ben. KiemelkedGen fontos mérGszam
az iskolai lemorzsolédas is: mig a nem roma fia-
talok 12,5%-a, addig a romak 65,3%-a tekinthet6
korai iskolaelhagyonak.

Jelen kutatasunk interjualanyainak meglatasai,
valamint sajat felsGoktatasi tapasztalataink azt
mutatjak, hogy a képzés id6 el6tti befejezése
a fels6oktatasban is nagyobb aranyban érintheti
a roma, mint a nem roma szarmazasu tanulokat.
Mig a fenti egyenl6tlenségek a csaladi szociali-
zacios kiillonbségek és az oktatas mukodési
eredményének tiikrében nem meglepéek, az
azonban mar a fentiekbdl sem kovetkezik, hogy
,2010 és 2017 kozott a kozépiskolasok aranya
7 szazalékot csokkent, 43,7 szazalékrél 40,7
szazalékra. Igazan dramai, kozel 3 szazalékpon-
tot, sszességben pedig 30 szazalékos csokkenést
a kozépfoku oktatasban eleve kisebb aranyban
részesiil6 romak korében taldlunk 2013 és 2017
kozott, mivel 34,0 szazalékrol 24,2 szazalékra,
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10 szazalékponttal csokkent négy év alatt a roma
kozépiskolasok aranya, mikozben a nem romaké
lényegében alig valtozott ez id6 alatt (42,7
szazalékrol 41,6 szazalékra csokkent).” (Bernat
2018: 156.) Mindekozben 2015-t6] az addig ez-
zel ellentétes iranya tendencia megfordult,
s a fels6oktatasban is csokkenésnek indult
a roma fiatalok aranya (2015: 1,7%; 2018: 0,8%,
Bernat 2018: 155).

Lényeges kérdés, hogy a hatranyosabb helyzeti
csoportok, koztiik a romak, jelentds részének fel-
emelkedési esélyeit, ezaltal jobb mingségi életét
eldsegité képzettségiszint-emelkedése miért tor-
pant, sé6t fordult meg. Ugyanakkor fontos

kiemelni azt is, hogy az aldbbi adatok legalab-
bis némi fenntartassal kezelendgk, a csokkenés
hatterében egyik meghuzod6 tényez6 lehet
az is — legalabbis az altalunk kérdezett iskola-
igazgatok (pl. Hajduboszormény) valaszai alap-
jan —, hogy egyre inkabb jellemz6, hogy a nem
roma kornyezet altal a romak kozé sorolt, s6t
a roma nemzetiségi onkormanyzati valasztason
is részt vevo csaladokbdl érkezé diakok egy része
nem szeretné, ha romaként tartanak éket nyil-
van. Volt, aki még jelentds 6sztondij-tdmogatas-
r6l (Cinka Panna Osztondij) is lemondott amiatt,
hogy nehogy romaként tekintsenek ra a tobbiek.

A kutatasi eredmények bemutatasa

A vizsgélt térség szociodemografiai folyama-
tainak kapcsan kutatasi témank szempont-
jabol fontos kiemelni, hogy a vizsgalt megyék
lakossagszamanak csokkenése (KSH 2019)
mellett a roma lakossag szama és szamaranya
jelentésen novekedett (Tatrai és mtsai 2017).
Az osszes népességcsokkenésben kiemelkedd
szerepet jatszott a fiatalabb és a kozépkoruy,
képzettebb, alapvetéen aktivabb, tettre készebb
lakossag elvandorlasa, melynek az egyik f6 oka
a térség kedvezétlen jovedelmi viszonya le-
het. E folyamat eredményeképpen az idésebb
és a hatranyosabb helyzettek, koztik a romak,
aranya novekedett (Balint és Obadovics 2018;
Godri 2018). Ezen egyre béviilé csoport tag-
jaira jellemzé az alacsonyabb képzettségi
szint, ezaltal a nehezebb foglalkoztathatosag
és a kedvezétlenebb bérkilatasok. Mindezen

a képzettségi szint emelkedése vélhetéen segit-
hetne, am a romak kérében az utobbi években
megtorpant, s6t vissza is fordult a képzettségi
szint emelkedésének tendenciaja (Bernat 2018).
Eppen ezért kiemelten fontos kérdés, hogy min-
dezt mi okozhatja, hogyan lehetne e tendenciat
megforditani, mivel lehetne hozzajarulni a jelen-
t6és aranyban hatranyos helyzetd romak kép-
zésekbe valo nagyobb aranyu becsatornazasahoz,
még inkabb a képzésekben val6 bent tartasahoz.
A kovetkezé fejezetekben a kutatas soran
elkészitett 18 interju tapasztalatait foglaljuk
0ssze néhany olyan szempont alapjan, ame-
lyeket a roma diakok tovabbtanulasa szempont-
jabol dont6 fontossaginak gondolunk. Az els6
ilyen szempont a vizsgalt iskolak diakjai tarsa-
dalmi-gazdasagi 6sszetételének vizsgalata.

Az iskolak beiskoldzasi bazisa, a didkok
jellemzd szociodemografiai helyzete

Az intézmények vezet6inek valaszai alapjan az
iskolakat harom tipusba sorolhatjuk az oda jaré
gyermekek szociodemografiai hattere alapjan.
Az els6 tipusba az igazgatok meglatasa alapjan
magas statusuak jarnak, a masodikba atlagos
hattérrel rendelkezék, mig a harmadikba féleg
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alacsony statusu didkok, akik kozott magas
a hatranyos vagy halmozottan hatranyos hely-
zetliek aranya.

Magas statusu tanulokkal a kutatasba bevontak
koziill harom iskola rendelkezik 6nbesorolasuk
alapjan. Az elsébe, a hajdunanasi iskolaba az



igazgat6 elmonddsa szerint nagyon jo csaladi
hatterd, értelmiségi sziil6k gyermekei jarnak,
akik szamaéra fontos a tudés, és emiatt vélaszt-
jak ezt az iskolat. Mindossze egy olyan gyer-
mek van, ahol a sztl6k alapfoku végzettségtiek.
A masodik, matészalkai igazgato a tanuléi dssze-
tételt jhomogénként” jellemzi: a tanulék 3%-
a hatranyos helyzet (a tovabbiakban HH), 1,5%-
ahalmozottanhatranyoshelyzetti(atovabbiakban
3H), és kevesebb mint 1% a roma nemzetiségtiek
aranya. A diakok az iskolat tudatosan valasztjak,
szinte mindegyikitk fels6oktatasban tanul
tovabb. A harmadik, hajduboszérményi iskola
mar vegyesebb képet fest az igazgaté elmondasa
szerint, akiket igy a magas és atlagos statustiak
kozé is besorolhatunk. Az igazgat6 szerint osz-
talyfiiggé a csaladi hattér, a nyolcosztalyos
gimnaziumba és a nyelvi el6készités osztaly-
ba els6sorban a helyi értelmiségi, vallalkozoi
és vezet6 réteg gyermekei jarnak, mig a tobbi
osztalyba féleg also kozéposztalybeli hattérrel
rendelkezék gyermekei. A gyerekek nemcsak
Hajdubo6szorménybdl, de a kornyezo telepiilések-
r6l (Hajdihadhaz, Téglas, Hajdudorog) is atjar-
nak, vannak kozottiik kollégistak, valamint Arany
Janos Tehetséggondozo Programos diakok is. Az
intézmény vezetdje kiemelte, hogy naluk a roma
szarmazas prioritast élvez a felvételi masodik
korében.

Az atlagos statusu iskolak kozé sorolhatjuk
a fent bemutatott Hajduboszérményt, vala-
mint Puspokladanyt, Berettyoujfalut és Hajdu-
dorogot. A piuspokladanyi iskolaba kozel
harminc teleptilésrél jarnak a didkok, van Arany
Janos Kollégiumi Programban (a tovabbiak-
ban AJKP) résztvevd is, de sok a helybeli is. Az
igazgato a diakjait ,atlagosként” jellemzi, az
AJKP-s gyerekekrdl emeli ki (kb. 120 £6), hogy
(halmozottan) hatranyos helyzettiek. Az igaz-
gaté6 elmondasa alapjan azonban ranézésre
egyik diakjuk sem raszorulé, gondozatlan vagy
elhanyagolt, mert a mai fiataloknak rendkiviil
fontosak a kiils6ségek, hogy hogyan itélik meg
oket masok. A diakok valds szocialis helyzetérél
féleg a klonbozo (pl. védelembe vételi) hataro-
zatokbdl értestilnek. A berettyoujfalui iskolaban
egyre csokkend gyermeklétszamrol szamoltak
be, valamint tgy latjak, hogy a mai fiatalok egyre
nagyobb aranyban szeretnének mar kozépiskolas

korukban egy nagyobb varosba, példaul Debre-
cenbe koltozni. Emiatt altalaban a gyengébb
képességliek maradnak, igy néhany évvel ezel6tt
csokkentették a gimnaziumi osztalyok szamat,
és mellette novelték a szakgimnaziumi osztalyo-
két, azonban 2019-ben a csokkené gyerekszam
miatt mar csak két-két osztalyt tudtak inditani.
A gyerekek osszetételét valtozonak latja az in-
tézmény vezetdje, tapasztalatai alapjan folyama-
tosan né a hatranyos helyzet(, azaz HH-s (9%),
és a halmozottan hatranyos helyzet, azaz 3H-s
(3%) gyerekek aranya, valamint egyre gyakrab-
ban taldlkoznak olyan problémakkal, amelyekkel
korabban nem. Ilyen példaul a védelembe vétel
vagy a korai (9. osztalyos) terhesség. Féleg ezek
a helyzetek vezetnek iskolai lemorzsol6dashoz.
A hajdadorogi iskolaban kb. 8o-90 kollégista
van, a tobbiek helyiek vagy bejarok. A hatranyos
helyzettek féleg egysziilgs csaladok gyermekei,
de olyan is el6fordul, hogy a nagysziil6 neve-
li a gyereket. A HH-s gyerekek 52-en vannak,
a 3H-sok 25-en.

Az iskolak kozil az igazgatok valaszai alap-
jan harmat sorolhatunk az alacsony statusuak
kozé: Kisvardat, Hajdihadhazat és Birit.
Mindhéarom iskoldban jelentés a roma gyerekek
aranya. A kisvardai intézmény hatvannyolc
altalanos iskolaval van kapcsolatban, féleg Bor-
sod-Abatj-Zemplén és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyékbdl érkeznek hozzajuk a didkok, de van-
nak karpataljai és Hajda-Bihar megyei tanuloik
is. Az iskola hatranykompenzal6 hatasa jelentds,
kompetenciatesztekkel mérhet6. A hajdihadha-
zi iskolaba 90%-ban roma tanulok jarnak, nagy
résziik hatranyos helyzett is. A kézépiskola sokat
tesz a didkok felzarkoztatasaért, ahogy a birisi
kozépiskola is. Utobbiba szintén 9o%-ban roma
tanulok jarnak, nagy résziik hatranyos helyzeti
is. Jelentés aranyban vannak olyan ,problémas
gyerekek” is, akiket mas iskolakban mar nem
fogadnak szivesen.

Ahogy lathattuk, a szakkollégiumokba érkez6 ta-
nulok nagy része az otthonrél hozott hatranyok
mellett az iskolai nehézségekt6l is szenved-
nek, hiszen tobbségiik olyan iskolabol érkezik,
ahol magas a hatranyos helyzetd és halmozot-
tan hatranyos helyzetd diakok aranya. A peda-
gogusok szamara ez ,nehezitett terep”, azon-
ban motivaciojuk és befektetett munkajuk
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lathatéan meghozza a gyiimolcsét, hiszen alta-
luk a hatranyos helyzetd, roma tanulok is esélyt
kapnak a tarsadalmi ranglétran val6 feljebb

lépésre, a tarsadalmi reprodukcios folyamatok
megszakitasara, amelynek egyik eszkoze a sike-
res felvételi a felsGoktatasba.

Iskolai problémak és azok kezelése (lemorzsolddas]

Az iskolai lemorzsolédas megitélése kapcsan
a valaszadok eltéré helyzetértékelést adtak azzal
kapcsolatban, hogy mekkora gondot jelent ez
a jelenség. Az iskola elhagyasat komoly problé-
maként értékel6 iskolavezetdk a lemorzsolodas
6 okaként a motivalatlansagot, érdektelenséget
emlitik, de jelentés mértékben befolyasolja
a helyzet sualyossagat, hogy a sziilék hogyan
viszonyulnak a kérdéshez. ,Ahol a sziilé nyitott,
ott tudnak segiteni. Ahol a sziil6 falaz a gyereknek,
vagy arra hasznalja, hogy a kisebb testvérekre
vigydzzon, ott esélytelen segiteni.” (interjuy) Ezek
a problémak féként a szakgimnaziumi oszta-
lyokra jellemzék. Osszességében mindezt nem
tartjak roma problémanak, ezért nem veszik
igénybe roma mentorok segitségét. Ugyanak-
kor alkalmaznak védonét, végeznek megel6zést,
pélyaorientaciot, képességfelmérést, s az egyéni
palyaorientaciohoz pszichologusok segitségét is
igénybe veszik.

Az interjualanyok véleménye szerint a lemor-
zsolodast tobbek kozott mentoralassal és a
sziilékkel valo folyamatos kapcsolattartassal
lehet csokkenteni. Tovabbi Osztonzéként fel-
mertiltek konkrét gyakorlati javaslatok is, példaul
hogy aki végez, ingyen jogositvanyt szerezhet,
ami komoly motivalé eré lehet. Hasonlokép-
pen, az is motivald, ha a vallalkozonal szakmai
gyakorlaton 1évé fiatalokat, ha jol dolgoznak,
a vallalkozok az iskola elvégzése utan felveszik.

Volt olyan vizsgalt iskola, ahol magas a lemor-
zsolodas aranya, ez a jelenlegi 160-170 f6s 6ssz-

létszambol 60 tanulot érint. Azért nem fogynak
el teljesen az osztalyok, mert kozben érkeznek is
diakok.

JHa a tanulé eléri a 16. életéveét, akkor a sziilok
kiveszik az iskolabol. Kiilonosen a fitkat, akik
kémivesnek tanulnak, mert a szakma alapjait
addigra megtanuljak, és konnyen megkeresnek
mostandban 10 ooo forintot naponta.” (interju 5)
Itt a lemorzsolodas megel6zésére el6szor beszél-
getéssel, meggy6zéssel probalkoznak. Az is el6-
fordul, hogy inkabb elengedik ket 1-2 hétre
dolgozni, ami nem egészen szabalyos, de néha
igy ra lehet 6ket venni, hogy utana visszatér-
jenek az iskolaba. A vezet6 véleménye szerint
,meg kell alkudni”; ha a csaladnak sziiksége van
a pénzre, akkor a gyerek ugyis el fog menni dol-
gozni. Egy masik intézményben a lemorzsolodas
csokkentése érdekében beszélnek a sziilGvel,
a gyerekkel, kiilon és kozosen is. Behivjak 6ket,
igyekeznek meggy6zni Gket, az osztalyfonok
utanamegy a csaladnak, telefonal. A tapasztala-
tok szerint van, akit meg lehet gy6zni, ez a tobb-
ség egyelore, de van, akit nem, s van, akit el sem
tudnak érni.

Az intézmények masik csoportjaban nem tartot-
tak sulyosnak a lemorzsolodasi aranyokat, ami
évismétléssel jellemzéen 6-7 f6t tett ki évente.
Emellett is van lemorzsol6dast jelz6 rendszertik,
melynek segitségével személyesen figyelnek a
veszélyeztetettekre. Rendszerint motivacios prob-
léma all a hattérben, amit az iskolapszichologus
segitségével lehet kezelni.

A hatranyos helyzetl gyermekek specialis segitése

Az interjualanyok egy része arrél szamolt be,
hogy egyre tobb a hatranyos és a halmozottan
hatranyos helyzetd gyermek, és az intézmény-
ben olyan fogalmakat és jelenségeket ismertek
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meg az elmult években, mint a ,védelembe
vett gyermek”, a tanul6i jogviszony igazolatlan
hianyzas miatti megsziintetése vagy a terhes-
ség miatti magantanuldi statusz. Itt egyre tobb



gyerek szamara sziikséges kiilonleges vagy
specialis modszerek alkalmazasa, akar gimnazi-
umba, akar szakgimnaziumba jar.

Az érintett didkoknak az intézmények tobb-
féle modon is igyekeznek segitséget nyujtani,
az egyik az iskola sajat alapitvanyan keresztiil
torténik. Ez jelenthet anyagi segitséget, példaul
versenynevezési dijak kifizetését, vagy anyagi
hozzajarulast egy osztalykirandulashoz. Ezen-
kiviil komplex moédszereket is alkalmaznak
a tanoraba beépitve, melyek segitenek a felzar-
koztatasban, érzékenyitésben. Az alternativ
pedagogiai modszereket megprobaljak a tanora-
ba épiteni, bar pedagogiai szempontbdl — sajat
bevallasuk szerint — a legtobb intézménynek
ebben még sziikséges fejlédnie. Habar mindenki
szamara vilagos, hogy érdekiik, hogy jol miikod-
jon az iskola, nehéz megértetni a pedagogusok-
kal, hogy ezeket a problémas gyerekeket nem
tudjak nem felvenni, nekik kell valtozni, hogy
tudjak 6ket tanitani. Modszertani valtas kell,
hogy tudjak, hogy kell 6ket motivalni, és csok-
kenteni a lemorzsol6dast.

Hasonl6 vélemény hangzott el egy masik intéz-
ményben is, ahol a vezet6 szerint a hatranyos
helyzetd roma gyermekek tanulasanak segitésé-
ben a sziil6kre kiilon oda kell figyelni, igy az in-
tézmény tanarai rendszeresen talalkoznak veliik,
az osztalyfénok sokszor a sziil6knek is segit, ha
gondjuk van. Esti képzéseket is inditanak, ezek
sokak szamara jobban elérhet6k. A mar végzet-
teknek is igyekeznek segiteni, hogy munkahe-
lyet talaljanak.

,Az eqyik fontos és hatékony modszer az, hogy
akar szemeélyesen kimegytink a diakokert, amikor
nem jelennek meg vizsgan. Ez rendszeresen
megtortenik, példaul a lequtobbi érettségi al-
kalmaval, amikor néhanyan nem jelentek meg az
irasbelin. Akkor az osztalyfonok kocsiba tilt, és be-
hozta oket.” (interjas)

A roma gyermekek tanulasanak elGsegitésében
rendszerint a csaladsegit6vel és iskolai szocialis
segitével mikodnek egyiitt. Az iskolakban van

ugyan ifjusagvédelmi felel6s, de el6fordul, hogy
az kapja ezt a feladatot, akire ,sikertil rasozni”.
Utébbival egyelére ismerkednek, osztalyfénoki
orakat tartott kilonb6z6 témakban (konflik-
tuskezelés, palyaorientacio), szociometriat készi-
tett, a problémajelzésben is segitséget nyujtott,
hogy merre induljanak. Az otthoni bantalmazas
problémajanak felmeriilése esetén és a probléma-
jelz6 lapok megirasaban tudott segiteni. Egyéni
beszélgetésre nem volt id6. Iskolapszichologus
tudna ebben segiteni, de 6 tobbnyire csak heti
néhany o6raban tartozkodik az intézményekben,
ez pedig ,semmire nem elég”.

Tobb iskolaban is miikodott korabban MACI-
KA, most pedig Utravalé program, illetve Ut
aszakmahoz programis. A tanulék nagy szamban
vesznek részt valamelyikben, és a tanarok is tel-
jes kapacitassal dolgoznak ezekben a programok-
ban. Ha nem is vesznek részt a didkok minden
foglalkozason, fontos, hogy azt érezzék, tartoz-
nak valakihez; lathat6, hogy a mentorok 6rain
jobban teljesitenek, ha a tobbi targyboél nem is.
Létezik ezenkiviil a ,Lépj el6re az életben” palya-
zat szamos kompetenciafejlesztés lehetGségé-
vel. Emlitették még a mentori foglalkozast, ahol
barmilyen problémaval lehet hozzajuk fordulni:
példaul egy iskolalatogatasi papirral, hogy ho-
gyan kell elintézni, vagy barmilyen jellegti k6z6s
ségi problémaval, ha gondja van a tarsaival vagy
egy tanarral.

Tobbnyire ugy vélték a megkérdezettek, hogy
egységes nevelg-oktaté munkaval lehet segiteni
a roma gyerekeket. Ehhez azonban elfogado,
tolerans pedagogusok kellenek, amit megne-
hezit, hogy a pedagégusok tobbnyire nem kaptak
semmiféle felkészitést a sajatos nevelési igényt
tanulok integralt nevelésével kapcsolatban. Igy
a pedagogusok nem alkalmaznak kimondottan
alternativ modszereket, de a moddszereik nem
is minden esetben hagyomanyosak.
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Roma és nem roma diakok tanulasi motivaciojaban
megfigyelheto kilonbségek, a roma gyerekek célzott

segitésének specialis eszkozei

A korabbi kutatasok szerint (Lisk6 2005) a roma
tanulok esetében a gyenge iskolai teljesitményt
a pedagogusok sok esetben az alacsony tanula-
si motivaciéval magyarazzak. Ennek oka pedig
gyakran az, hogy a gyerekek csaladi, lakohelyi
kornyezetében, ismeretségi korében nincsenek
szamukra pozitiv mintat szolgaltatd6 szemé-
lyek. Tobb szempontbdl a jelenlegi kutatas is
hasonl6 eredményeket hozott. A roma diakok
tanulasi motivaci6javal kapcsolatban alapvetéen
két allasponttal taldlkoztunk a kutatas soran.
A valaszadok egyik csoportja elsGsorban azt
hangsulyozta, hogy ebben a tekintetben sem lat
alapvet6 kilonbséget a roma és a nem roma ta-
nulok kozott. Kilonosen jellemz6 ez a vélemény
a valaszad6 polgarmesterekre, 6k a helyi roma—
nem roma egyiittélés kapcsan fogalmaztak meg
hasonl6 véleményt, és ezt a diakok egymashoz
val6 viszonyara is igaznak gondoljak. Ha vannak
is kiilonbségek, azok nem feltétleniil a tanulas-
sal vagy a képességekkel fiiggnek 6ssze, hanem
példaul a magaviselettel.

A kutatasunk szempontjabol érdekesebbek azok
a valaszok, amelyek szerint megtfigyelhet6k
kilonbségek a két csoport kozott.

,A roma diakok hamarabb érnek, ugyanakkor
sokszor kilatastalanabbnak érzik az életiiket,
nem gondolkodnak eldre, nem terveznek, és ez
hatarozza meg a tanulashoz valo viszonyukat is,
nem tartozik a prioritasok kozé.” (interju 5)

Akik a kilonbség puszta megallapitasan tal az
okokat is megprobaltak keresni, tobbnyire hason-
16 tertileten talaltak meg a valaszokat. Az egyik
ilyen megallapitas alapvet6en nem etnikai okokra
vezeti vissza a kiilonbségeket, sokkal inkabb
a diakok tarsadalmi hatterét latja dontének,
és ennek megfeleléen a nem roma didkok egy
részével kapcsolatban is hasonlo tapasztalatokrol
szamolnak be. Az iskolai karrierben tapasztal-
hat6 kilonbségek (a gyakorlatban ez tobbnyire
a tanulasi nehézségeket jelenti) a csaladi hattér-
rel magyarazhatok az interjualanyaink szerint.
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A tanulasi motivacio esetében is az a donté, hogy
a tanulé mogott megvan-e a szitkséges csala-
di hattér, a tamogato és inspiralé kozeg. Ennek
hianyaban még a tehetséges tanuldknak is kicsi
az esélytik arra, hogy eljussanak a fels6oktatasba
vagy akar csak az érettségi vizsgaig.

,Ha a szil6 partner, akkor kozosen tudjak
tamogatni abban, hogy tanuljon, akar otthon,
akar az iskolaban. A csaladi hatter és a gyerek
motivacioja a meghatdrozo, hogy sikeres lesz-e az
iskolai palyafutasa.” (interju 8)

Részben egyfajta kulturalis kiilonbségre hivjak
fel a figyelmet azok, akik a roma tanulék koré-
ben megfigyelhet6 ,érzékenységet” hangsulyoz-
tak; a tanar hozzaallasa az 6 esetiikkben kiemelten
fontos.

,Jelentds a kiilénbség a két csoport kozott, a roma
gyerekek sokkal érzékenyebbek, vigyazni kell
minden tandrnak, hogy mit mond. Ha egyszer is
csunyan beszél, neki tébbet nem fogadnak szot, és
ugyanolyan hangnemben beszélnek vele azutan.”
(interjuas)

A roma gyerekek célzott segitése kapcsan meg-
fogalmazott vélemények természetesen alapve-
téen Osszefiiggenek azzal, hogy latnak-e saja-
tosan roma tanulokra jellemz6 nehézségeket,
illetve miben latjak az eltérés okat. Azok a valasza-
dok, akik szerint nincs kiillénbség a roma és nem
roma tanulok kozott, illetve azok, akik szerint
az eltérések lényegében a szociodkonémiai sta-
tusz kiilonbozbségére vezethetSk vissza, megfe-
lel6 megoldasnak latjak a megfelel6en kivalasz-
tott pedagogiai modszerek alkalmazasat, és
a felzarkoztatéo programok fontossagat emelték
ki. Ha a csaladi hattér jelenti a lemaradas okat,
akkor visszatéré gondolat az interjuk soran,
hogy az iskolanak részben at kell vennie a csalad
szerepét ebbdl a szempontbdl. A csaladi hattér
,potlasa” néhany esetben odaig terjedt, hogy
amikor néhanyan nem jelentek meg az irasbe-
lin, akkor az osztalyfénok kocsiba ilt, és behozta
6ket. Emellett kiemelten fontos lehet a tiirelem,



amivel a kozépiskolaba érkezé tanulokat kezelni
kell. Bar tobbnyire azt halljuk, hogy az iskolaban
a tananyag mennyisége miatt nincs lehet6ség a
lassabb haladasra, ezeknél a tanuloknal ez sok
esetben létsziikséglet lenne. Ovatos kritikaként

az is megfogalmazodott, hogy az altalanos
iskolaban nem megfeleléen értékelték a didkok
teljesitményét, igy a kozépiskolaban szembesiil-
nek csak azzal, hogy mennyire le vannak ma-
radva.

Kiils6 kapcsolatrendszer, amely hozzajarul a roma
fiatalok segitéséhez, tovabbtanulasahoz

A kilsé kapcesolatok kozil kiemelkedéen fontos
lehetne a helyi roma/cigany 6nkormanyzatokkal
kialakitott egytttmukodés, am a gyakorlatban
csak néhany interjaalany szamolt be barmiféle
k6z6s munkar6l. A roma/cigany nemzetisé-
gi onkormanyzattal valo kapcsolat esetében
els6sorban a megkérdezett polgarmesterek tud-
tak érdemi informaciokat szolgaltatni, hiszen
elsésorban 6k vannak kapcsolatban veliik. Ugyan-
akkor az altaluk felvazolt helyzet sok eset-
ben nem igazan szivderit6, a megkérdezett
iskolavezetdk tapasztalatai szerint ezek az 6nkor-
manyzatok nem sokban jarultak hozza a roma
diakok tovabbtanulasdhoz. Az egyik valaszado
polgarmester az oktatasi problémakon tullépve,
altalanosabban is megfogalmazta a helyi cigany
onkormanyzattal kapcsolatos véleményét. Tobb
interjuban felmeriilt, hogy barmiféle egyiitt-
mukodés ezekkel a nemzetiségi 6nkormanyza-
tokkal nagyon személyfiigg6, az 6nkormanyzat
személyi Osszetételétdl fiigg, hogy mennyire
eredményes a kozos munka. Az iskolak vezet6i
is csak szerény mértékid kozos munkarol tudtak
beszamolni, a legtobb intézményben viszont
inkabb arrél panaszkodtak, hogy a nemzetisé-
gi onkormanyzat inkabb a szakképzés irant
érdeklodik, az érettségit ado iskolakkal kevésbé
tartjak a kapcsolatot, mikozben igény lenne az
egyuttmikodésre.

,Le kellene iilni a kisebbségi onkormany:zattal,
hogy segitséek, hogy a gyerek jarjon iskolaba, hogy
partneri kapcsolat legyen az iskola és a sziilo
kozott, ne ellenségnek érezzék a pedagogust.”
(interjai)

Kilon kérdésblokk foglalkozott a szocialis
szakemberek lehetséges szerepével az iskolak
munkdjaban. Mikozben a vélaszadok minde-
gyike megemlitette, hogy a roma tanul6k jelentés
része hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzett, az interjukbdl az deriil ki, hogy a
csaladsegit6k és mas szocialis szakemberek bevo-
nasara a pedagogiai munka soran nagyon ritkan
kertl sor, és valdjaban az igény sem jelenik meg
erre a legtobb esetben az iskolak részérél. Az is
el6fordult, hogy kicsit idegenkedve fogadtak az
4j szocialis szakembert, részben azért, mert az
iskolaban az igazgaté véleménye szerint nem
is nagyon vannak ilyen jellegi problémak, te-
hat ezért nincs sziikség ra. Talaltunk példat arra
is, hogy inkabb gyanakvassal tekintettek rajuk.
Ez ott tortént meg, ahol az iskolavezetd szerint
egészen szoros kapcsolat alakult ki a diakok
és az osztalyfénok kozott, az utébbi ismeri
a gyerekek problémait, akik bizalommal fordul-
nak hozza. Ez a vezet6 ki is mondta, hogy ha
a diakok inkabb a szocialis segit6hoz fordul-
nanak a jovében a gondjaikkal, az felboritana ezt
a jol mikodo rendszert.
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A kozépiskolak és a teleplilések szerepe a roma diakok
tovabbtanulasanak elosegitésében

A roma szarmazasu diplomasok alacsony aranya

felhivia a figyelmet e tarsadalmi csoport

hatranyos helyzetére, ugyanakkor arra is ramu-

tat, hogy az egyéni eréfeszitéseik mellett egyéb

tényezok teljesiilése is sziikséges fels6foku tanul-

manyok folytatasahoz. A kozépiskolaknak kie-

melked6 szerepe van roma szarmazasu tanuloik

fels6oktatasba valo bekeriilésének segitésében.

A vizsgéalatba bevont kozépfoku intézmények

vezet6i valaszai alapjan a cigany diakok sikeres

tovabbtanulasanak hatterében a kovetkezé ele-

mek fedezhetok fel:

1. szervezeti kultara, befogadd szemlélet

2. iskolai nevelési program

3. a pedagogusok a diakok mellett, a csalad
felnott tagjaira, a sztil6kre kiterjed6 figyelem,
foglalkozas

4. személyes odafigyelés

. palyaorientacio

. csaladdal val6 egytttmiikodés, partneri

kapcsolat

7. egyetemekkel val6 egytittmikodés

8. felvételi felkésziilést segité programok

9. egyéb szervezetekkel valo egytittmiikodés

N

Szervezeti kultura, befogadd

szemlélet

Az iskolak vezet6i kiemelték a befogad6 szer-
vezeti kultura jelent6ségét. A nevel6i testiilet,
az intézményvezet6 szemlélete, latasmodja
alapvetéen meghatarozza, hogy a roma szar-
mazasu gyerekek sajatossagait elfogadjik-e. A
befogad¢ iskolai kozeg azt jelenti, hogy minden
gyermek értékként jelenik meg tarsadalmi, szo-
cialis hatterétdl fiiggetleniil, és ezért sikeresen be
tud illeszkedni az iskolai k6zosségbe.

Az iskolai nevelési program,

a tanari szerep kiterjesztése

A megkérdezett iskolaigazgatok szerint a sikeres
fels6foku tanulmanyok folytatasahoz hozzajarul
a pedagogusok felkésziiltsége, az iskola szakmai
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munkaja. Az iskola szakmai munkajahoz azon-
ban nem csak a képzés mingsége és a képzett
pedagogusok szaktanari tudasa sorolhatd. Az
iskolaigazgatok valaszai alapjan lathat6, hogy
a mindségi oktatason kiviil a szinvonalas nevelé-
si munka is nélkiilézhetetlen a hatranyos hely-
zett diakok fels6oktatasba torténé bekertiléséhez.
Az iskolanak kompenzalnia, csokkentenie kell
azokat a szocialis, szocializaciéos hatranyokat,
amelyekkel a gyerekek a csaladbol érkeznek.
A pedagogusok feladata kozé tartozik tehat, hogy
a hianyz6 szocialis készségeket, szocializacios
hianyossagokat felismerjék és fejlesszék, azaz
nevel6i funkcidjuk eréGteljesebben érvényesiil
ezekben az intézményekben, sok esetben a szii-
l6k feladataibol, szerepeibdl is atvallalnak. Egy
nagyobb létszamu iskoldban vagy egy nagyobb
varosban ez a fajta tobblet-eréfeszités nem biztos,
hogy megvan, ezért megitélésiik szerint mashol
kudarccal zarulnanak a gyerekek kozépiskolai ta-
nulmanyai.

Személyes odafigyelés,

egyéni tanacsadas

A személyes odafigyelés, torédés jelentosége
a tovabbtanulas eredményessége hatterében
szintén megjelenik a valaszadasokban. A tanulo
és a tanar kozotti személyes kapcsolat lehetd-
vé teszi, hogy bizalom alakuljon ki a két sze-
repl6 kozott, és a tanulé megélheti, hogy a tanar
egyéniségére és személyes élethelyzetére, képes-
ségére fokuszalva segiti, tamogatja 6t. Mig
csoportban az érintett diak zavart érezhet, mert
nem tudja valasztékosan kifejezni magat, vagy
szégyenkezhet szocidlis helyzete miatt, addig az
egyszemélyes helyzet biztonsagot nyujt szamara.
A személyes odafigyelés segiti a tanul6i teljesit-
ményt, a tovabbtanulas kérdésében a dontést,
mivel a tanar a diak egyéni élethelyzetéhez,
képességéhez igazodé megoldasi javaslatokat
fogalmaz meg.



A csaladdal vald egylttmkaodés,

partneri kapcsolat

Az iskolaigazgatok mindegyike felhivta a figyel-
met a gyermeket korbevevé csaladi kornyezet
jelentéségére. Egyrészt arra, hogy a tanul6 ked-
vez6tlen szociookonoémiai hattérrel rendelkezik,
ami miatt a csaladi szocializacioban erés
hianyossagok jelentkeznek, ezért a pedagogusok-
nak poétolniuk, ki kell egésziteniiik ezeket. Mas-
részt fontosak a csaladdal val6 egyiittmiikodés,
a csaladokkal valo szoros kapcsolat kialakitasara
tett torekvések is. A sziil6kkel valé partneri
kapcsolatnak ugyanis nemcsak a lemorzsolodas
megel6zésében van jelentésége, hanem a palya-
orientacioban, a didkok tovéabbtanulasanak
tamogatasaban és a karriertervezésben is.

Ezzel ellentétes tapasztalata csak egy iskola-
igazgatonak van, aki szerint a veliik kapcsolat-
ban 1év6 roma csalddok integralédtak a helyi
tarsadalomba, mind a tanulast, mind a munka-
végzést fontosnak tartjak, ezért gyermekeiket is
motivaljak az iskolai tanulmanyok folytatasara.

Felvételi felkésziilést seqito

programok

A kozépiskolak tanuloik szamara az egyetemi
felvételi sikeressége érdekében a tanoérakon
kivili, tanulast segité programokat szerveznek.
A megkérdezett iskolak a pedagodgia eszkoz-
tarabol jol ismert, a tananyag mélyitését és az
érettségire torténo felkésziilést segité elemeket
soroltak fel: szakkorok, fakultaciok, korrepetalas,
mentoralas, kirandulasok szervezése.
Osztondijprogramok kéziil az Arany Janos Tehet-
séggondoz6 és az Arany Janos Kollégiumi Prog-
ram, a tudomanyos Diakkorok Orszagos Kon-
ferencidja, az Ut az érettségihez, az Utravalo és
a mentoralassal 6sszekotott 9sztondij program
keriilt megemlitésre. A legtobb kozépiskolai igaz-
gat6 az AJTP és az AJKP jelent6ségét emelte ki,
ezek alegelterjedtebb és lenépszertibb, valameny-
nyi vizsgalatba vont iskolaban jelen lévé prog-
ramok. Két intézményben jelenik meg csupan
egyéb, nem kormanyzati forrasbol finanszirozott
osztondij is. Az egyiket a gimnazium alapitva-
nya, a masikat egyhazi forras biztositja a raszo-
rul6 hatranyos helyzeti gyerekeknek tanulma-
nyaik folytatasahoz.

Palyaorientacio

A személyiséghez, a személyes képességekhez
igazod6 palyavalasztas alapvetéen befolyasol-
ja a fels6oktatasban folytatott tanulmanyokat.
A kozépiskolanak fontos feladata, hogy segit-
se tanuléit a palyavalasztasban, megfelelé
ismeretekkel lassa el oket a kulonféle szak-
makrol, a fels6fokt intézmények képzési
kinalatarél, valamint a fiatal érdekl6déséhez,
személyiségéhez, képességeihez igazod6 kép-
zésekr6l. Minél hamarabb sikeriil szamara egy
realis, érdekl6désének, képességének megfe-
lel6 palyat talalni, a diak anndal motivéltabb és
sikeresebb lesz céljai elérésében. A hatranyos
helyzetd cigany diakok fels6foku tanulmanyai-
nak eredményességét tamogatja, hogyha olyan
egyetemet valasztanak, ahol ugyanazt a térédést,
elfogadast, tamogatast kapjak a hallgatok, mint
amit a kozépfoku intézményben megszoktak.
Ebben kiilondsen nagy jelentésége van a roma
szakkollégiumoknak, kiemelten azok mentor-
programjanak

Egyetemekkel vald egyiittmiikodés

A tanulok sikeres palyavalasztasat segitheti el6
a kozépfoku és a fels6foku intézmények kozot-
ti egyiuttmikodés. Az egyetem vilagaba valo
betekintés megkonnyiti a fiatal szamaéra az
atlépést az egyik intézményrendszerb6l a masik-
ba. Az egyetem vagy a szakkollégium munkatar-
saival kialakitott személyes kapcsolat biztonsagot
nyujt, és oldja a diakok kezdeti félelmeit, bizony-
talansagat. Ez azonban nem elterjedt, ad hoc moé-
don jelenik meg a kozépiskolak életében. Csupan
néhany intézményvezet6 tett emlitést azokrol az
osztondijprogramokrél, amelyek céliranyosan
tamogatjak diakjaikat bizonyos fels6oktatasi in-
tézménybe torténd belépésre (els6sorban a hon-
védelem és kozszolgalat teriiletére). Szintén egy-
egy esetben jelent meg az interjukban a roma
szakkollégiummal valé kapcsolat jelentdsége,
amely 6sztonozheti és motivalhatja a hatranyos
helyzetii és roma nemzetiséghez tartoz6 fia-
talokat a tovabbtanulasra. Egyéb 6sztondijprog-
ramok, mint példaul a Klebelsberg Képzé-
si Osztondij-program, egyaltalin nem kerilt
megemlitésre. Ez alapjan  megallapithato,
hogy a kozépfoku és a fels6fokui intézmények

95



kozotti  kapcsolat nem erételjes, illetve a
kozépiskolai tanarok sem kell6en tajékozottak a
tovabbi tanulmanyok folytatdsat tdmogaté Osz-
tondijprogramok tekintetében.

Egyéb szervezetekkel valo
egylttmdkodés
Nem jelenik meg erételjesen mas szervezetek-
kel val6 partneri viszony. Egy iskola emlitette a
Nemzetiségi Onkormanyzatokkal valo kapcsola-
tot és egylttmiikodést, amely azonban csak egy
rovid ideig val6sult meg. Egy igazgat6 emelte
ki az iskolai szocialis segitével folytatott part-
neri kapcsolat jelent6ségét a hatranyos hely-
zetl gyermekek sikeres tovabbtanulasa kapcsan.
Val6szintileg ez annak is betudhat6, hogy a szo-
cialis segit6k még nem olyan régéta vannak jelen
az intézményekben.
A polgarmesterek a hatranyos helyzeti cigany
lakosok tarsadalmi integraciojat egy tagabb pers-
pektivaban szemlélik. A hatranyos helyzetid
roma fiatalok fels6oktatasi tanulmanyainak sike-
rességét a varosvezetokkel készitett interjuk alap-
jan a kovetkez6 tényezdk befolyasoljak:
1. a munka és a tudas mint érték
2. a tarsadalmi normék kovetése
3. a teleptilésen él6k, a varosvezetés és
a kozszolgaltatasok szerepe
4. Bursa Hungarica, illetve egyéb tamogatasi
programok
5. a szegregatumok felszamolasa

A munka és a tudas mint értek

A telepiilési vezet6k valaszaiban fontos elem-
ként jelenik a sztil6k altal végzett munka hatasa
a gyermek tanulasi motivaciéjara. A polgarmes-
terek szerint a gyermekek szamara kovetendo
példaként szolgal a csalad életvitele, valamint
a tanulmanyokhoz, munkahoz valé hozzaalla-
sa. Ertékelésiik szerint az elmult évek gazdasé-
gi valtozasainak koszonhet6en sok cigany lakos
szamara lehet6vé valt a munka vilagaba bekap-
csolédni, és ez pozitivan befolyasolta élet-
koriilményeiket, életkilatasaikat.

Szintén segiti a gyerekek tanulasi motivacio-
janak kialakulasat, ha latjak, hogy a tanulas altal
tovabbléphetnek, és nagyobb lehetéségiik nyi-
lik magasabb jovedelem megszerzésére. Ha a
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csaladban a tudas mint érték megjelenik, akkor
a sztil6k 6sztonzik gyermekeiket az iskolai tanul-
manyaik folytatasara.

A teleplilésen élok, a varosvezetés

és a kozszolgaltatasok szerepe
Lényeges momentumként tinik ki a telepiilés
vezet6i és az ott élék befogadd szemlélete,
viszonyulasa, a személyes kontaktus megléte.
Egy-egy kivételtdl eltekintve az 6nkormanyza-
tok kevésbé alkalmaznak célzott, romak szamara
biztositott tamogatdsokat vagy programokat,
inkabb a mindenkire kiterjesztett, univerzalis
megoldasok jelennek meg.

Egy teleptilésvezet6 megitélése szerint a kozép-
iskola a varos életében olyan jelentés szere-
pet tolt be, hogy habar fenntartéi hataskorik
mar nincs, forrasokat biztositottak az iskolai
épuletek felgjitasara, korszerisitésére. Ebben
a kozépiskolaban jellemzéen a diaksag a helyi
lakosokbdl keriil ki, és a tanulok 9o%-a roma
szarmazasu.

A tolerans magatartas és szemlélet jelent6ségét
a telepiilésvezetdk is kiemelték. A sikeres fels-
fokti tanulméanyok hatterében a telepiilésen
élok és az iskola tolerans szemlélete all. Fon-
tos és lényeges momentum a helyben elérhet6
koznevelési, szociadlis és egészségligyi intéz-
mények egytittmiikodése.

A tarsadalmi normak kovetése

Az integraci6 megvalosulasanak fontos eleme
a polgarmesterek szerint a normakdovetés, a tar-
sadalmi szabalyok betartasa, betartatasa. Ebben
nemcsak a csaladok altal nyujtott mintanak van
jelent6sége, hanem az iskolanak, a tehetséggon-
doz6 programoknak, a muivészeti vagy a sportte-
vékenységeknek is. A tarsadalmi szabalyok eze-
ken a helyeken megtanulhat6va, elfogadhatova
valnak a gyerekek életében.

Bursa Hungarica Osztondij

és egyéb tdmogatasok

A teleptilések vezetdi fontosnak tartjak a raszo-
rulo fiatalok fels6fokt tanulmanyainak tamo-
gatasat. A Bursa Hungarica Fels6oktatasi Onkor-
manyzati Oszténdijat mint hatranykompenzalo
tamogatast fontosnak tartjak, de igyekeznek



egyéb forrasokkal is segiteni a telepiilésen él6
ifjisag egyetemi tanulmanyait, példaul a nyelv-
vizsga megszerzésének pénziigyi tamogatasaval.
Mindezeket kiegészitik azok a civil és allami szol-
galtatasok (pl. 6voddk, csaladsegités), amelyek
a gyermek megsziiletésétol segitik a csaladokat,
valamint a gyermekeket iskolai tanulmanya-
inak folytatasaban, példaul a Tanoda program
segitségével.

Szegregatumok felszamolasa

A polgarmesterek valaszaiban megjelent, hogy
a teleptilésen 1év6 szegregatumok felszamolasa
kiemelt cél az onkormanyzatok munkajaban.
A szegregatumok rossz lakhatasi és infrastruk-

Utadnkovetés

Az utankovetés lehet6vé teszi az iskolaknak, hogy
értékeljék munkdjuk sikerességét, visszajelzést
kapjanak eréfeszitéseik eredményességérdl a fia-
talok sikeres tovabbtanulasa és palyavalasztasa
szempontjabol. Az intézmények képet kaphat-
nak arrdl is, hogy egykori diakjaik sikeresen
beilleszkedtek-e az egyetemi életbe, meg tud-
tak-e felelni a fels6oktatasi kovetelményeknek,
adottsagaiknak megfelel6 palyat valasztottak-e
tovabbtanulasuk soran.

Az interjuk soran kapott valaszok alapjan azon-
ban megallapithat6, hogy alumni rendszere nincs
az iskolaknak. A sikeres felvételi eredményekrél
tudnak, mivel a diakok visszajeleznek az in-
tézményeknek, a tanaroknak vagy az osztaly-
fonokoknek. A késébbiekben azonban a valasz-
adok jelentés részénél csak a kozosségi halo
és az osztalytalalkozok nyujtanak informaciot
a volt tanuléik tanulmanyainak és sorsanak
alakulasarol. Nyilvantartast nem vezetnek réluk.
Néhany iskolanal ugyanakkor mar erételjeseb-
ben jelentkezik az utankovetés igénye, itt figye-
lik a didkok felvételi eredményeinek alakulasat.
Az intézmények roma szakkollégiumokkal valo
szorosabb egytttmiikodése segiti a nevel6testiile-
tet abban, hogy tajékozoédjanak volt tanitvanyaik
egyetemen nyujtott teljesitményérél.

turalis koriilményei akadéalyozzak a ciganysag
tarsadalmi integraci6jat a telepiiléseken. A szeg-
regatumok megsziintetése, a lakhatasi korul-
mények javitdsa pozitivan jarulnak hozza mind
a csaladok munkaba allasahoz, mind a gyerme-
kek iskolai elé6meneteléhez. A telepiilések tobb-
féle megoldast alkalmaznak. Volt, ahol a szeg-
regatumszerten mukodo lakotombot egész egy-
szerten felszamoltak, megsziintetve ezzel a fizi-
kai elkiiloniilést. Egy masik teleptilésen a szeg-
regatumok megsziintetését a lakokornyezet in-
frastrukturalis fejlesztésével, valamint az allami
és kozosségi szolgaltatasok Kkiterjesztése altal
képzelik el.

,Ha nem is hivatalos utankovetést alkalmazunk,
de igyeksziink mindenkit kovetni a felséoktatdas-
ban is. Ha a roma szakkollégiumban volt valami-
lyen eldaddas, elmentem, hogy lassik az egykori
diakok, hogy tovabbra is fontosnak tartjuk dket.
De azt is latjuk, hogy nagy a lemorzsolodas
a felséoktatasban is, a csaladi hattér itt nagyon
hianyzik. Biiszkéek vagyunk a tovabbtanulo
diakokra, és a diakok is biiszkék az iskolajukra,
gyakran visszajarnak hozzank.” (interjas)

A teleptilés vezet6inek még kevesebb a lehet6-
sége a telepiilésen él6 diakok életatjanak nyo-
mon kovetésére. A kisebb telepiilések polgar-
mestereinek az informalis kapcsolatok révén tébb
esélyiik van arra, hogy informaciot kapjanak, ki
hova ment tovabbtanulni, ki hol végzi tanulma-
nyait. Az utankovetésre valo igény itt is meg-
jelenik, részben azért, mivel megitélésiik szerint
a telepiilés roma kozossége el6tt a pozitiv élet-
utak példaértékiiek, és motivaciot jelentenek
a tobbi didk, fiatal szamara. Masrészt a telepiilés
humaneréforras-igényét is nagyobb eredményes-
séggel tudnak biztositani, ha tajékozottabbak
lennének a teleptilésen él6 didkok tanulmanya-
ival és végzettségével kapcsolatosan.
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Hogyan lehetne javitani a roma gyerekek

tovabbtanulasi aranyat?

A gyerekek tovabbtanulasanak segitésére vonat-
kozé kérdésre az igazgatok és varosvezetSk
tobbsége nehezen talalt vélaszt. A kapott
valaszokbol a tovabbtanulas segitésében harom
tényez6 rajzolodik ki. Az egyik az oktatas rendsze-
re, beleértve a pedagogusképzést és a nyelv-
oktatast is, a masik a csaladi hattér, a harmadik
pedig a mintaadas.

Az igazgatok az oktatas szempontjabol elsésor-
ban az oktatas modszertani megujulasat, ata-
lakitasat hangsalyoztak. Igy tobbek kozott
a kis létszamu osztalyok sziikségességét, a prob-
lémaalapu oktatast, az egyéni foglalkozasok
erdteljesebb megjelenését. Sziikségesnek latjak
a gyerekek tanulasmodszertani felkészitését is
annak érdekében, hogy hatékonyabban tud-
janak tanulni, igaz, az egyik interjualany utalt
a gyerekek tulterheltségére is.

,Az oktatds alapvetéen a kézéposztaly szamdra
szol, a gyengebb hatteri gyerekek lemaradnak
integralt keretek kozott. A szabalyszertiséget ne-
hezebben tirik a roma szarmazdsuak, ezért kis
letszamu osztalyokban lehetne dket tanitani,
nevelni. De ehhez elfogado, tolerdns pedagogusok
kellenek. Eqgyébként a magatartasbeli problémak
miatt beteszik a gyerekeket egy skatulydba,
amibél nem tudnak kitérni.” (interju8)

Az egyik valaszado szerint a fels6oktatasba
val6o bekapcsolodast ellehetetleniti a hatranyos
helyzetii gyerekek szamara a jovében beve-
zetendo, felvételihez sziikséges nyelvvizsga-
kovetelmény. Az altalunk megkérdezett roma
szakkollégista hallgatok szerint is az egyik legne-
hezebb feladat szamukra a nyelvvizsga megszer-
zése. Az oktatas szempontjabdl kiemelten fon-
tos a pedagogusképzés megujitasa is, a peda-
gogiai innovaciok, mérések alkalmazasa. Min-
dezt tomoren Osszefoglalta az egyik valaszado:
,Meg kell tjulni az oktatdasnak.”

A kovetkez6 tényezd, amit kiemeltek az igaz-
gatok, a csaladi hattér tényezék: a csaladok
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megszolitasaban is latjdk annak a lehetéségét,
hogy tobb cigany gyerek tanuljon tovabb. A
sziil6k alacsony iskolai végzettsége jelent6sen
befolyasolja a gyermekeik tovabbtanulasat. A
sztilok nem latjdk a diploma megszerzésének
jelent6ségét, kilonosen akkor, ha a gyerek egy
szakma megszerzésével vagy segédmunkaval
mar tizenhat éves koraban pénzt tud keresni. Sok
esetben a csalad anyagi okokra hivatkozva sem
tudja segiteni a tovabbtanulast, s6t ellenérdekelt
benne, mivel a gyerekek nemegyszer 16 éves
koruktol dolgoznak és hozzajarulnak a csaladi
koltségvetéshez. El6fordul olyan is, hogy az isko-
la inkabb elengedi ket 1-2 hétre dolgozni, ami
nem szabalyos, de néha legalabb igy ra lehet ket
venni, hogy visszatérjenek az iskolaba az egyéb-
ként 16 évet betoltott, nem tankoteles fiatalok.
A csaladi szocializacié hianyossagait enyhitheti
a kollégiumi elhelyezés, ami szintén segitheti
a gyerekek tovabbtanulasat. Az altalunk meg-
kérdezett iskolak tobbsége mellett kollégium is
mukodik; ahol nincs kollégium, ott is felmertil,
hogy sziikség lenne ra.

A harmadik helyen a mintaadas szerepel, amit
mind az igazgatok, mind a varosvezeték fon-
tosnak tartanak a cigany gyerekek tovabbtanu-
lasanak elémozditasa érdekében. Ez a minta le-
het egy sikeres roma személy, aki tovabb tanult,
vagy valamilyen vezeté szerepet tolt be akar
a helyi kozéletben, akar mas szakmai tertileten.
A valaszadok koziil tobben megemlitették, hogy
jartak az intézményikben roma szakkollégis-
ta hallgatok, és ezt a példat is fontosnak latjak
a tovabbtanulas segitésében. A mintak, példak
erdsithetik a cigany gyerekeket abban, hogy
nekik is sikertilhet a tanulas, az 6nallo életkezdés.
A szakkollégiumban 6sztondijat, személyes
segitséget kap a hallgat6, ami szintén motivalo
tényezo.



Osszegzés

A kutatas soran két intézményi modellt lattunk
kirajzol6dni. Mindkét iskolaban mas-mas modon,
de jelentdsen segitik a roma gyerekek tovabbta-
nuléasat. Ezekbdl az intézményekbdl jelentGsebb
szamu cigany gyermek keriilt a felsGoktatasba
és a szakkollégiumokba az elmult években. Az
egyik a Biriben muko6d6é Danké Pista Ovoda,
Altalanos Iskola, Kozépiskola, Kollégium és Alap-
foku Muvészeti Iskola: ,Ahol mindent elrendez az
iskola. Lehet, hogy még sok is. Olyanok, mintha
eqy inkubatorban lennének.” ( interju 5)

A helyi 6nkormanyzat nem tudta biztositani az
altalanos iskola fenntartasat, ezért egy Nonprofit
Kft. jott létre, ami 2004 6ta mutikodteti az iskolat,
amely egy tobbségében hatranyos helyzet roma
gyerekek oktatasaval foglalkozé intézmény egy
olyan teleptilésen, ahol nem élnek romak. Az
intézmény a bolcs6détsl a kozépiskolaig min-
den korcsoportot megcéloz, sét felnéttképzést
is mukodtet. Az intézmény pedagogusait befo-
gado szemlélet jellemzi. A pedagogusok koérében
van fluktuaci6, de van egy ,kemény mag”, ami
allando. ,Azt latjuk, és azt tudni kell a cigany
gyerekek korébe, akkor nincs probléma, hogy-
ha valakihez nagyon kot6dnek. Ha nem fogad-
nak el valakit, akkor ott nincs tovabb.” (igazgato)
A pedagogusok szerepkore nem hagyomanyos,
Gjraértelmez6dott, az oktatas mellett a nevelé-
si funkci6 is erételjesen jelen van. A pedago-
gusok tanoran kiviili tevékenység keretében is
foglalkoznak a gyerekek fejlesztésével, segitésé-
vel. Tobbféle oktatasi modszert és eszkozt alkal-
maznak a roma szarmazasu hatranyos helyzeti
didkok tovabbtanulasanak segitésében.

Kiemelt feladatnak tekintik az alapkompeten-
ciak fejlesztését, mivel a tanulok jo részének
eteriileten problémajavan. 10. osztalytol palyaori-
entacio kezdédik. A hatranyt kompenzalé, lemor-
zsolodast megel6z6 és a tovabbtanulast segit,
6sztonz6 eszkozok nem kiiloniilnek el egymastol,
tehat mig a mentoralas célja az egyik tanulonal
az iskolai tananyag elsajatitasanak tamogata-
sa, addig egy masik tanulonal a felsoktatasba

torténé tovabblépést segiti el6. Az érettségire
val6 felkészitésre fokozottan figyelnek. Emelt
szinti érettségire készitenek példaul lovari
nyelvbél, korabban tarsadalomismeretbél. Az
iskola soha nem zar be, julius 1-t6l taboroztatjak
a gyerekeket négy héten at Felsédobszan, ahol
sajat taborhelyet alakitottak ki. Mentortabort
szerveznek azoknak, akik mar majdnem lemor-
zsolodtak. A szakiskolaban tanulok korében
jellemz6bb a lemorzsolédas, a gimnaziumban
tanulok mar fontosnak érzik a tanulast. A gimna-
ziumnak presztizse van a kornyezé telepiilése-
ken. A sziil6ket probaljak minél inkabb bevonni
az iskola életébe, ez azonban nehézkes.
A sziil6k bevonasanak nem szokvanyos modjat
valasztottdk, igy példaul a sziil6i értekezletet ki-
helyezik az adott telepiilésre, ahol a gyerek lakik.
Gyakrabban mennek csaladot latogatni, mint
a tobbi intézmény pedagogusai. ,Szildi hattér-
rél nem tudunk beszélni.” Az intézmény a palya-
zati lehet6ségeket is kihasznalja, igy példaul
a gyerekek szallitasat is megoldja, amennyiben
ez szitkséges (négy iskolabusszal rendelkeznek).
Az intézmény kollégiumot mikdodtet, ami szin-
tén jelentésen hozzajarul a pedagoégiai munka
segitéséhez, a gyerekek szocializacios szintjének
javitasahoz. Az intézmény sajatossaga, hogy
kapcsolatot tart a fels6oktatasi intézményekkel,
kiilonosen a Debreceni Egyetem Gyermeknevelé-
si és Gyogypedagogiai Karaval.

A masik intézmény a kisvardai Bessenyei Gyorgy
Gimnazium és Kollégium, amelynek muikodését
jol jellemzi az igazgat6 mondata: ,Kevéssé gon-
doljuk azt, hogy az iskola a becsengetéstol
a kicsengetésig tart.”

Az iskolat a tankertileti kozpont tartja fenn, az
iskolaban az Arany Janos Tehetséggondozo
Program miikodik. Az iskola tanul6i szamara
elhelyezést biztosité kollégium az Arany Janos
Kollégiumi Program tagja. Ezenkiviil is jellemzg,
hogy az iskola szamos olyan projektet valosit
meg, ami a tanitasi idén tul biztosit tehetséggon-
dozast, szabadidés tevékenységet, vagy éppen
a diakonkormanyzat mikodését segiti. Az iskolat
az elérhet6 forrasok, palyazati lehetéségek
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maximalis kihasznalasa jellemzi. A programok
sokfélesége mellett az oktatasi modszerek is in-
novativak az iskolaban. A tevékenységkozponta
oktatas kiemelt szerepet kap, valamint a koope-
rativ technikak, a projektmodszer is jelen vannak
az oktatasban. A pedagogusokat befogadé szem-
lélet jellemzi. A pedagogiai tervezés, célkitiizés
szerves része az oktatasnak. Az iskola filozofia-
ja, hogy a gyereknek lehetéségek kell adni, hogy
probalja ki magat, mert mindenki tehetséges
valamiben. Az iskola targyi felszereltsége, infra-
struktardja kiemelkedGen j6. A laborok, a tor-
natermek szamos olyan lehetdséget biztositanak,
ami hozzajarul ahhoz, hogy a gyerekek a tanoran
kiviil is jol toltsék el az idejiiket, és kiprobal-
hassak magukat kiilonbo6z6 tevékenységekben.
Az iskolaban a kompetenciamérések eredményei
alapjan jelentés a hozzaadott pedagogiai érték.
A hatranyos helyzettiek jobb eredményeket
érnek el, mint ami a csaladi hattérindex alap-
jan feltételezhetd. ,Nem elvesziink a tanuloktol,
hanem esélyt adunk.” (igazgato)

A sikeres fels6oktatasi felvételit az egyéni gon-
doskodassal, a programokkal, a képzési struk-
taraval, az iskola klimajaval érik el. Az emelt

Absztrakt

Kutatasunk soran célunk annak feltérképezése
volt, hogy milyen tényezdk segitik a roma szar-
mazasu, tobbségében hatranyos vagy halmozot-
tan hatranyos helyzeti fiatalok fels6oktatas-
ban torténé tovabbtanulasat. Kiemelt célunk
volt annak vizsgalata, hogy azon kozépiskolak,
amelyek eredményesek voltak e diakok tovabb-
tanulasanak segitésében, milyen modszereket,
eszkozoket alkalmaztak, ennek kapcsan fellel-
hetéek-e jo gyakorlatok. A kutatasunk modszere
—a dokumentum és statisztikai adatelemzés mel-
lett — a szobeli kikérdezés volt; azon Hajdu-Bihar
és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei kozépiskolak
igazgatoival — Osszesen kilenc fével — készitet-
tink részben strukturalt interjat, amelyekbdl
legalabb két roma szarmazasu diak bekeriilt
a fels6oktatasba, és tagja valamely e megyékben
miikodé roma szakkollégiumnak. Az iskolak
vezet6i mellett a kozépiskolaknak otthont ado
telepiilések polgarmestereit is megkérdeztik.
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érettségit, a nyelvvizsgat, az ECDL-vizsgak
megszerzését a hatranyos helyzeti tanulok az
iskola hathatds segitségével érik el, sziil6i hattér
nélkiil. A sziil6ket probélja az intézmény bevon-
ni a pedagogiai munkaba, ez sokszor nehézkes,
a csaladlatogatast is muikodtetik, de ritkan.

Az intézmény kapcsolatban van felsGoktatasi
intézményekkel, egy-egy tehetséges diak fej-
lesztésébe akar egyetemi oktatét is bevonnak
mentoralas céljabol. A tanuldk jelentés szam-
ban vélasztjak a Debreceni Egyetem szakjait, igy
a roma szakkollégiumokba is jelentés szamban
kertiltek be az elmult években a didkok, annak el-
lenére, hogy személyes kapcsolat nincs az intéz-
mény és a szakkollégiumok k6zott. Ebben az eset-
ben a didkok egymasnak adjak az informaciot,
a szakkollégistak ismertetik meg a lehet6séget
a kozépiskolasokkal.

Mindkét intézmény mas-mas korilmények
kozott, de befogad6 pedagogiai szemlélettel, inno-
vativ pedagogiai modszerek alkalmazasaval,
mondhatni a kicsengetésen tuli idében végzett
jelent6s pedagogiai munkaval jarul hozza a roma
tanulok fels6oktatasba val6 bekeriiléséhez.

Kutatasunk eredményeképpen kétféle — min-
tanak is tekinthet6 — modell rajzolodik ki. Az
egyik modell alapja az, hogy kifejezetten a hat-
ranyos helyzetd roma gyerekek beiskolazasara
koncentralnak (az iskolaban a roma tanulok
aranya meghaladja a 9o%-ot), és a pedagogiai
modszerek mellett alapvetéen szocialis munka
modszereket is alkalmaznak, kiilonosen a sziil6k-
kel val6 egytittmiikodés soran. A masik modellt
az inkluziv oktatas jellemzi. Ennek a sajatossa-
ga, hogy a kedvez6 oktatési feltételek biztosita-
sa mellett kiemelt figyelmet forditanak a diakok
személyes segitésére, amely soran a nevelés,
a személyiségfejlesztés kitlintetett szerepet kap.
Publikacionkban részletesen ismertetjitk e model-
leket, tovabba azon koriilményeket is, amelyek
hozzajarultak ezek kialakitasahoz.

Kulcsszavak: roma szakkollégiumok, tovabbta-
nulas, kézépiskola



Abstract

The aim of our research was to identify the factors
that contribute to the further education of young
people of Roma origin, who typically arrive from
disadvantaged or cumulatively disadvantaged
environment. Our priority was to explore the
methods and tools used by secondary schools
that have been successful in helping these stu-
dents to get into higher education, and whether
good practices can be found in this regard. The
method of our research — besides document and
statistical data analysis — was oral interview. We
conducted semi-structured interviews with the
headmasters of those secondary schools in Hajdu-
Bihar and Szabolcs-Szatmar-Bereg counties — a
total of nine — from where at least two Roma
students were enrolled in higher education and
the students are members of Roma special col-
leges in these counties. In addition to the head-
masters, we also interviewed the mayors of the
municipalities, where the secondary schools are

Felhasznalt irodalom

located. As a result of our research, two models
were found, which can be considered as samp-
les in this respect. In the first model the school
focuses on the recruitment of disadvantaged
Roma children (the proportion of Roma students
in that school is over 9o%) and in addition to
pedagogical methods, they also use social work
methods, especially when working with parents.
The other model is characterized by inclusive
education. The peculiarity of this model is that
besides providing favourable educational con-
ditions, special attention is paid to the personal
assistance of the students, during which educa-
tion and personality development play a special
role. This paper describes these models in detail,
as well as the circumstances that contributed to
their development.

Keywords: roma special colleges, further educa-
tion, high school
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